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تقديم 


e 


يأتي هذا الكتاب «تفكير مغاير» كجزء من سلسلة إصدارات تربوية موجهة إلى المعلمينء بُنيت أساساً 
على اة اشن ا افر فا من ار الك مام العاره الا ا 
ما يوجه عمل مركز القطان للبحث والتطوير التربوي» حيث أننا نقيم وزناً للنظريات والرؤى» كما نقيم 
وزناً للتطبيقات العمليةء وكلاهما يرفد الآخرء التصور يرفد الفعل والفعل يغذي التصورء وفي هذا 
الكتاب الذي بين أيديكم تجربة من هذا القبيل. 


إن كتاب «تفكير مغاير» لمؤلفته الزميلة دعاء جبر يقوم على تجربتها المباشرة في حجرة الصف 
کا کی ل ووا ار کاک وک ا اران ف مکی ا ر 
من نوع مختلف» فهي ليست تنظيراً في الخواء» وليست تطبيقات دون مرجعية فكرية تؤسس لهذه 
التطبيقات وتبني عليها. 

ولهذاء فهي تفتح أفقاً لحوار فعلي يقوم في أساسه على دور المعلمة في تحفيز التفكير بصوره 
المختلفةء وبخاصة حين يكون تفكيراً نقدياً» وحين یكون تفكيراً إبد اعياً» وکلاهما صورتان متداخلتان 
ا ا 6 الال اكوا ل اه اک ادل اماف و ازل 
RAN EE SE EE OS AN E Ee EAS‏ 
قن لن الخا رس اريو الاه لي ار ها ارات ا ف اغ ما ري د 
الفكر وينأى بنفسه شيئاً فشيئًاً عن الحفظ والتلقين والاستظهار» بل يمكّن المتعلم من أن يضح آراءه 
وخبراته ضمن عملية تفاعلية تحقق إمكانية التفاعل في صورته القصوى. 

ولعل في هذا الكتاب تجرية ذات دلالة. فهي حصيلة ممارسة تربوية تطبيقية اشتغلت فيها المؤلفة مع 
طلابها وطالباتها كما اشتغلت فيها مع معلمات أخريات في حجر صفية آخرى» وقد كان لهذا التجريب 
N E SNR AE Ga O EE‏ 
ومن المفيد القول إن هذا الکتاب يشكل منطلقاً للمعلمین کي یحاوروه ویناقشوا آفكاره وتطبيقاتهء 
قف وار عن ةا الع وك ال أن نو تو ا اكا ي ااك عه الحا 
و اها ا و و 
و وا ا ا ع و ی ا ا ا 
انحسار البدائل إلى انفتاحهاء ومن الوضعية الواحدة إلى وضعيات متنوعة» ومن مدخل واحد للحكم 
الن اخل فة هن الاد ما ت الفكي اونا ممما د 


وإذ يقدم مركز القطان للبحث والتطوير التربوي هذا الكتاب لكل المهتمين بالشأن التربوي» ويخاصة 
المعلمينء فإنه يفتح نافذة آخرى للحوار التربوي وتعميقهء ويتوقع مبادرة المعلمين إلى محاورته 
ER E AO SESE EEN ESAS SEN NG‏ 
او کو او هو ون اا مي ع ااا الوت ي قان 
في سياقها الثقافي الأشمل والأكثر اتساعاً. ٠ ٤‏ 


وسيم الكردي 
مركز القطان للبحث والتطوير التربوي 


...هناك خطوط وحدود. لا بل مواقع 
وقيودء ولذلك لا نستطيع فعل أشياء عظيمة 
LS e‏ 


ماهية التفكير 
التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 

تطور التفكير لدى الأطفال 

ميادئ أساسية لتنمية قدرات التفكير لدى الأطفال 
تعليم التفكير 

معوقات تعليم التفكير 

دور المعلم في تنمية مهارات التفكير 

الأسئلة دعوة للتفكير 

دور العائلة في تنمية مهارات التفكير لدى الأطفال 
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لیس عقل الطفل وعاء يملا بل نار تتوهج . 


«آفلاطون» 
E‏ 
«کو نفو شدوس» 


لیس بمقدوري تعلیم أي فرد أي شیء ولکنی أستطیع تعلیم کل فرد کل 


«سقراط» 


التفكير 


التفكير 


قد يشعر بعض التربويين وأولياء الأمور أن تعليم الأطفال مهارات الحساب والقراءة أمر مهم جداًء بل ريما 
شك فيه أن تحصيل الطلبة فى شتى المواضيع الدراسية يعتمد إلى حد كبير على طريقة تفكيرهم وقدرتهم 
على تحديد مواطن القوة والضعف لديهم» ومن ثم اختيار الاستراتيجيات الملائمة لأنماطهم التعليمية. ولعل 
أآهم ما يمكن أن يتعلمه الطلبة هو مهارات التفكير البناء. إن طريقة تفكير هرلاء الصغار سوف توؤثر على 
القرارات التي سيتخذونها في المستقبلء هذه القرارات التي ستشكل ملامح مستقبلنا ومستقبلهم. 


لقد كان تعليم التفكير هدفاً سامياً منذ أيام أرسطوء وفي عصر العولمة وتفجر المعلومات صار تعليم التفكير 
الإبداعي والناقد واستراتيجيات حل المشكلات وصنع القرارات ضرورة لا بد منهاء وذلك حتى يستطيع الطلبة 
مواجهة التحديات والمشاكل التي تواجههم بشكل خلاقء وليتمكنوا من فحص صحة الادعاءات وتقييم دقة المعلومات 
التي يتعرضون لهاء ما يؤثر على فعالية القرارات التي يتخذونها . وقد أصبح من المحال لأفضل المعلمين أن يلم 
بالمعرفة كاملةء ولا يمكن للمتعلم أن يتلقى إلا قدراً صغيراً من المعرفة عن معلمهء ولكن يمكن لكل معلم جيد أن يعلم 
لاب مهارات التفكير ألناقد والإندأعي: وبانتالي فهو بزو ية برق الحضول جلى النخرفة والمطومات «ومهارات 
توليد حلول وبدائل متعددة وتحليل هذه البدائل وفحصها وتقبيمهاء والحكم على مدى ملاءمتها. ولهذاء فإن المناهج 
والفلسفات التربوية الحديثة تعتبر تنمية مهارات التفكير الناقد هدفاً أساسياً لها من أجل تعليم يستمر مدى الحياة. 
كما أن التوجه التربوي الحديث لا يكتفي بالتركيز على المعلومات والحقائق فحسب» بل يشجع الأطفال على مساعة 
ا تدان ورن تات اكان رالا الى ركن كام ف الت إن قى ااتكو حن اة 
اأغاال عن تد لهات غو الما وك ر واا ع الي هن المكفاة ال تن ا كاك 
يعني فحص العلاقات بين الأفكار المختلفة وفهم الترابط بين الأحداث. ٠‏ 
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الفصل الأول 


ماهية التفكير | 


ا ار الو ا ا ل ل م و 
الد اكز وفشكل المفهوم ورين الله والترمين قهذة هي المهارات الأساسهة الي ساعد على الف 
وسل الفكلات: زك لقره من (عطات مني الال فن حرا ربخرفا روان (1999) التكي ا 
ملفا من الاعات الق غر الفرة ا مها الفاغ غفا برخي مرح امان عن 
ا اک د ا ی ای ا ف هی ف ارقت او و هادف 
وتطوري» يتشكل من داخل القابليات والعوامل الشخصية. والعمليات المعرفية وفوق المعرقية, والمعرفة 
الاه بارخ الذي رى كوة التفكن هن 424 و اخم سغاةة (6005 التبريقات اتةه 
اذك رهن إلى أن لكر اهار عو مقون م تالف من فة خان دقل في الات 
ال اة و و اهل امكو ال حت عله وا اة ا رة 
ا ي اا او ك فر مدد اى الفا ات ا وها 
الاتجاهات اسن (سن 5 


ويتبين مما سبق أن التفكير هو عملية ذهنية نشطةء وهي نوع من الحوار الداخلي المستمر مع الذات 
التي ترافق القيام بعمل» أو مشاهدة منظر أو الاستماع لرأي. وقد يكون التفكير نشاطاً ذهنياً بسيطاً 
كما هو الحال في أحلام اليقظةء وقد يكون أمراً بالغ التعقيد كما هو الحال عند حل المشكلات واتخان 
القرارات. ويميز الخبراء بين أنواع عدة من التفكيرء مثلاً آخذ الانطباعات هى أحد أنواع التفكير وهو 
أفضل من اللامبالاة أو عدم رد الفعلء وهناك التفكير الإبداعي الذي نحصل عليه مثلاً من خلال 
الف انر و ر ج يفاك ايشا لكر الات رشو التي جرت ال الاك ن نة 
وة ما أي الام بها هو روي الكضة عن خفة هة ريتك بارل (1995 بان انه من 
الضروري أن يتعلم الفرد مهارات التفكير الناقد ليتمكن من اتخاذ القرارات الصائبة وحل المشاكل 
المستعصية في حياته» ويستطيع أن يحمي ذاته ومصالحه. 


یری بارکز وسوارتز ( 1994 $۷2٣٤,‏ & ks٣ه۴)‏ أن خارطة التفكير تشتمل على ثلاثة أنواع من 
التفكيو رهن الق والتو ضع ر الك الاد فلكيو الاق قالكين لداعي هى الاي ت 
المجال للخيال ويولد حلولاً وأفكاراً جديدة وخلاقةء أما الفهم والتوضيح فهو الذي يوظف مهارات 
التطلبل ويعق القدرة على استخذ لم الطلومات ما مارات التفكين الناقه هي التي كن الفرد من 
التحقق من معقولية المعلومات وصحتهاء وهي التي تقود إلى الحكم الجيد. إن مهارات التفكير هذه 
تفل سا تو ال اد ا اك اول الك ودا درت اران ال ك حل 
م لاوا عا ا اف الي واوا الا ال اله جا اكات 
أ اتا قارات وغد ما اا و روات ال ت ا الو اويه الك 
ا ا و ا اا تن هارن وو دة اکل ا راخ وه ن ها 
E a e E E a a e‏ 
E E‏ او ا کی 
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التفكير 
الشكل رقم (1): خارطة التفكىر/P.28‏ )1994 (Parks & Swartz‏ 


التفكدر التاق التفكير الإبداعى الفهم والتوضيح 
ای ا ای م دت ال الئل إلى ف ف الى ال الي 
دقيق» من خلال فحص دقة أصیل ومتمیز وغير تقليدي» من للمعلومات وتصنيفها ومقارنتها 
المعلومات وثباتهاء والبحث عن کا کا کی وہ وتسلسلها وتنظيمها وتوضيح 
الأدلة والشرح والتحليل E‏ الد ااب وا افر 
والاستدلال والتنبؤ. ااك ا االار 


مهارة حل المشكلات تهدف إلى اعتبار مهارات اتخاذ القرارات تهدف إلى 

الا الاة رال الان احا ااکوکل ال کرات مه عا اا 
الحل الأمثلء وهي توظف مهارات الفهم صحيحة. وهي توظف مهارات الفهم 
والتفكير الإبداعى والتفكير الناقد. والتفكير الإبداعي والتفكير الناقد 


التفكيرالناقد والتفكير الابداعي | 


یری فیشر (2001 )۴١۲۴١,‏ أن معرفتنا عن التفكير تنبع من المنحى الفلسفى والسيكولوجى» فمن خلال 
الفلشةة ك تطوين أسش التفكين التاق أي فخض المعتقذ ات وتظرير الجذل وتقديم الكخجج المنطقية أا 
علم النفس المعرفي فقد اهتم بدراسة الدماغ وكيفية تطوير أفكار إبداعية. ویتفق فیشر (2001 ۲٥۲؟ذ۴)‏ مع 
باركز وسوارتز (1994 ,5۷21۲2 > ءkاه۴)‏ على أن الأنشطة العقليةء مثل حل المشكلاتء واتخاذ القراراتء 
تحتاج إلى توظيف مهارات التفكير الناقد والإبداعي معاً. 


والواقع أن مهارات التفكير ومهامه مترابطة ومتداخلة فالمبدع الذي يهدف إلى إنتاج شيء أصيل ومتميز 
كقصيدة أو مقطوعة موسيقيةء يحتاج إلى التأمل وإلى مهارات التفكير الناقد للحكم على جودة ما أنتجه. 
فالتفكير الإبداعي لا يكفي لتقييم أي النتائج الإبداعية أفضل. فمثلاًء بعد أن يكتب الشاعر قصيدة, فإنه يوظف 
مهارات التفكير الناقد للحكم على مدى ملاءمة القافية والخيال والتشبيه مع مغزى القصيدة وهدفها. كذلك. فإن 
مهارات التفكير الناقد تستند إلى مهارات التفكير الإبداعيء فمثلاً عندما نسال طلاب المدارس في مادة العلوم: 
ما أفضل طريقة لفحص قوة المغناطيس؟ على الطلبة التفكير أولاً بعدة طرق مختلفة لفحص قوة المغناطيس› 
وهذا يتطلب مهارات الإنتاج والإبداع والتصميمء وهي كلها من مهارات التفكير الإبداعي» ومن ثم تحديد معيار 
لاختيار أفضل طريقة. مما يتطلب مهارات التحليل والحكم والمجادلةء وهذه جميعها من مهارات التفكير الناقد. 
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يقارن العديد من الكتاب بين أنواع التفكير الناقد والإبداعي كما في الشكل رقم 2. 


الشكل رقم (2): التفكیر الناقد والإبداعی (2001 ۲ط۴) 


التفكدر الناقد 
تفکیر تحلیلی ۵1ء ر1اھہA‏ 
تفکير Deductive jı‏ 


Hypothesis test1¬g تlıضرفلا يفحص‎ 
Formal thinki1€ تفكير منھجى‎ 
Closed thinking Jٹlخم‎ رıکفت‎ 


التفكير الإبداعي 
تفکیر استکشافي Exploratory‏ 
تفكير استقرائي Inductive thinking‏ 
بشكل فرضıات Hypothesis f0r mi¬‏ 
تفكير غير منهجي .Informal thinking‏ 
تغفک٫ر‏ مخlمر Adventuorous thinki 1g‏ 


Divergent thi1K11g دعlıتnو‎ بعeشتم تفكير‎ Convergent th1Ki1g تفکير متقارٳ‎ 


Lateral thi 1K11 تفکير جانبى‎ Vertical th1K11£ تفکير عمودى‎ 


على لغم من فته المقارتة بين لكي الاي ون اتك الذاف فاته من الخطا الفح يما 
ولاعفا اة لا توخ غاا هن الى الانذ اي الك لذا رف بكي هذا القضل إلى خد ها 
لفات الوقن بين تفي العا الاي ك إلى قن تر بطي ركان خن الم ان اه 
التضشين زهو التجف الأيسي الطفى آي المي فى الاس بطر غالا على تك الان الى ج 
آلو او ا ا ا و ل الا ي ا ا ن ی ا 
للأفراد الذين يستخدمون اليد اليسرى» إذ كان من المعتقد أن النصف الأيمن من الدماغ يسيطر على 
تفكيرهم. إلا أن الأبحاث الحديثة تبين أن الانقسام في وظائف الدماغ ليس منفصلاً تماماًء فمهام التفكير 
غالباً ما تحتاج إلى التداخل في وظائف نصفي الدماغ معاً لحلها. 


الشكل رقم (3): الانقسام في وظائف الدماغ 


16 


التفكير 


ويلخص جروان (1999) «إن الاختراق الإبداعى (٣عBreakihr0u‏ eativeاC)‏ یظھر بوضوح الفرق بین 
التفكير الناقد والإبداعي. فالتفكير الناقد محكوم بقواعد المنطق ويقود إلى نتائج يمكن التنبؤ بهاء آما 
التفكير الإبداعي فليس هناك قواعد منطقية تحدد نواتجه. ولأن ما يتم اكتشافه في حالة الاختراق الإبداعي 
شيء جديد وأصيل فليس ممكناً التنبو به» (ص91). وعلى الرغم من هذاء فلا بد للتعليم الجيد من التركيز 
بشکل متوازن على كل من التفكير الإبداعي والتفكير الناقد . فللتعليم هدفان أساسيان: الهدف الأول هو 
تنشئة أفراد قادرين على القيام بأعمال جديدة ومبادرة. ولا يكتفون بإعادة ما توصل إليه من سبقهم آي 
أفراداً مبدعينء ومخترعينء ومكتشفين. والهدف الثاني هو تنمية عقول ناقدة تتساءل عن كل شيء وتفحصه 
قبل قبوله والتسلیم به. 


تطورالتفكير لدى الأطفال | 


N ERNE SAN EERO AR 
العطومات الح ره كر ن اا فا من هك ال هة اللو فاك د مك مارات‎ 
اجتماعية أو قدرات على فهم الأبعاد المكانية والفراغية. إن إحدى الطرق لتفسير هذا التفاوت في الآداء هي‎ 
تطرية «الذكاء المخد وك عفتعا تعارل ركف تطرر تفر الأطقال: فان هذا المحضط م قن تبن غاا ر‎ 
يكفي لتفسير تطور التفكير لدى الأطفال. يقدم إدي (2001 ,ر4۵) التصور التالي الذي يصف تفكير الأطفال:‎ 


س أولا: مرحلة العمليات الدقيقة س 

يرتبط هذا المفهوم باسم جان بياجيه 0ء۲142 ١4ء[)»‏ حيث استخدم مصطلح «العمليات الدقيقة» ليصف 
العمليات الذهنية التي ترتبط بالعالم المادي. فالقدرة على تصنيف مجموعة من الأشياء حسب لونها وحسب 
شكلهاء تتطلب القدرة الذهنية التى يمتلكها الأطفال فى مرحلة العمليات الدقيقة. ويمتلك عادة الأطفال هذه 
افدر علي ك لأا ت EES SA O O A a aa ad‏ 
على تصنيف الأشياء» من خلال الطلب إليهم تصنيف قطم «الليجو» حسب لونها مثلاًء ومن المهم استخدام لغة 
تثير التفكيرء كأن نقول للأطفال «نحن نصنف القطع حسب لونها» بدلاً من «نحن نجمع الأشياء حسب لونها.» 


س فانياً: الذاكرة العاملة سے 

کا ا ا و ق 
الأطفال. فالذاكرة العاملة هي جزء من النظام العقلي الذي يعالج المعلومات التي ترد إلينا ويعطيها تفسيراً 
A a ERE SE a a as‏ 
نستقبلها من خلال الحواس الخمس» أو قد تتوافر لدينا من خبراتنا السابقة من «المخزن» آي من الذاكرة 
طويلة المدى. وللذاكرة العاملة طاقة محدودة تستطيع معالجة عدد قليل من المعلومات فى آن واحد. ويرى 
الخبراء أن الأطفال في مرحلة ما قبل العمليات لا يستطيعون معالجة أكثى من معلومتين في الذاكرة العاملة 
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SAN E SENE E A a 
قد تبدو هذه المصطلحات «العمليات الدقيقة» و«الذاكرة العاملة» مفيدة من أجل فهم التفاوت ف قدرات‎ 
الأطفال الذهنية. ویمکن فهم المزيد حول تطور التفكير لدی الآطفال من خلال توضیح مفهوم «السكيماتا»‎ 

آى المخططات الذهنية. 


س ثالثاً: السكيماتا: المخططات الذهنية: طرق التفكير المختافة س 
تكد كلم لهات لضفا طرية غا لللفكن مك أن فم ف اة مراف م ا غ 
الذهتر التمسنف على سيل المقال يمف رة هة عامة تساغة انراد على وم لاء القتهاة داك 
الحا اك ف د اة وا 5 و وا س 
وها و اطاط لته آلا د بف ار الذ هة علي اة ان الك اك الماد كانماء او اللاشةك 
9 فر عتما رل ن فكل خن ران الك آله لاما هتن فان حن ن اكل الماد 
وبهذاء فإن المخططات الذهنية هي التي تعطي العالم من حولنا معنىء وتمكننا من معالجة المواقف الجديدة. 
فمثلاًء نحن لسنا بحاجة إلى تعلم مبدا تصنيف الأشياء في كل مرةء فلو أجدنا مبد تصنيف الحيوانات 
لأمكننا لاحقاً تصنيف كافة الأشياء وإن بدت غير مألوفة لنا. ويمكن لكل مخطط ذهنى أن يعمل وفق مستويات 
E N‏ ا ا ف و ن افا ج ها ا 
ن تسف الاشباء خسن خاضة و اة كا أن دراك قات خم الال عدبا بمب من كاش إلى تة 
أسهل من إدراك ثبات كمية كرة بلاستيك كبيرة عند تحويلها إلى مجموعة من الكرات الصغيرة. 


مبادئ أساسية لتنمية قدرات التفكير لدى الأطفال | 


يمكن تعريف الإدراك بنه عملية الحصول على المعرفة والقدرة على إعطاء المواقف معنى. والقدرة على الإدراك 
والفهم تتطور مع العمر والخبرةء وتتزايد بشكل طبيعي أثناء نضج الأطفال وتفاعلهم مع البيئة المحيطة بهم. ولا 
يمكن للبالغين التحكم بعملية نضج الأطفال ونموهم» ولكنناء كآباء وكمعلمين» يمكن لنا أن نتحكم بالبيئة المحيطة 
بالأطفالء بحيث تصبح بيئة غنية تحفز على التفكير وتثيره من خلال مراعاة المبادىء التريوية التالية: 


— أولا: التضارب المعرفي a.‏ 

يرى بياجيه أن الخبرات والمواقف التي يصعب على الطفل أن يدركها وفق مخططاته الذهنيةء تثير لديه 
ا ی ری تک ان اء اعا س طاو ارا ال ی ها 
ونبسط لهم المواقف التي تواجههم» فإننا نسيء إلى عملية تعلمهم» فمن واجب المعلمين والتربويين تصميم 
فغالاف و غ ن را غا اة روک اع رات وا اة عه 
راجا هذا التكدف 
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—— خانياً: البتاء الاجتماعي — 

طور هذا المبدأ العالم ليف قيكوتسكي لئاهعه۷ 1٠۷‏ الذي اهتم كثيراً بكيفية تأثر الأطفال بالثقافة 
المحيطة بهم. وهو يرى أن الأفراد كحيوانات اجتماعية تنمو معاء تراقب وتستمع» وتحاول الحديث والعمل 
شالب كلقي الاستههان من الققافة السائدة: ويالتالي قإن الأفراد يتاثرون بيعضهم وركم كل مخهم ن 
الأخ ذفن هذه الملاحظات كم لوين تطرية امتا المحرفي» فيفك للأطقال أن بعلمو الكقي ر سن الاشرا: 
من عملهم في مجموعات» إلا أن هذه المجموعات بحاجة إلى إشراف المعلم وتوجيهه. لذلك لا بد لمعلم 
الأطفال أن يوفر فرصا كثيرة للنقاش ولعرض الآراءء وأن يستمع لوجهات النظر المختلفةء وأن يسال 
الام انمو ران بحن أن اة ا لقال عن مور عالقا 


س ثالثاء مراقبة الذات س 

اک ا ع و ال ا هوا اه 
متعلمین نشطین یراقبون ما فهموه وما لم یفهموه» ویعرفون ما کان ممتعاً لهم وما کان مملاء ویتمکنون من 
ماف هارا التقك رالناق 


س رابعا: نقل المعرفة س 

UGS SSE SA ga GE Se J a 
الرغم من أهمية نقل المعرفة المكتسبة في موضوع دراسي معين إلى مواضيع مدرسية أخرى وإلى‎ 
سياقات خارج نطاق المدرسة, فإن التعليم المدرسي يجب أن يركز على إبراز فرص نقل المعلومات» وذلك‎ 
من خاال فشتك الأطقال غلل رط المغرةة لذي ومقارة الأخداك والمواتف المتشا ية تق المقاهي‎ 
الجديدة في سياقات مختلفة. فيمكن للمعلم/ة بعد أن يمارس الأطفال مهارة تصنيف القطع الخشبية حسب‎ 
لونها أن تسالهم عن مواقف آخرى يصنفون فيها الأشياء فمثلاً تصنيف الملابس إلى ملابس صيفية‎ 


تول ال | 


إن «التفكير الجيد» ليس مرادفاً ل «الذكاء»» فهناك الكثير من الآاشخاص الأذكياء الذين 3 يتفحصون 
الال را مشن لواد غ ر ورن ال دكات ل مرن د 
ويرى الكثير من الخبراء في هذا المجال أن الذكاء هو قدرة الدماغ الفطريةء وأن التفكير هو المهارة 
التي نوظف بها هذه القدرة. فتعليم التفكير يهدف إلى تسليح الأطفال بأدوات لاستخدام قدراتهم 
الفطرية بشكل أكثر فعالية. 


يرى جروان (1999) أن تعليم التفكير يعني «تعليم الطلبة. بصورة مباشرة أو غير مباشرةء كيفية 
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تنفيذ مهارات التفكير الواضحة المعالم كالملاحظة والمقارنةء والتصنيف» والتطبيق» وغيرها بصورة 
مستقلة عن محتوى المواد الدراسية»ء أو في إطاره» شريطة أن يكون التركيز على مهارة التفكير في 
حد ذاتها» (ص 424). وتتفق جميع النظزبات التربوية على أن التعليم الجيد هو التعليم الذي ا 
المتعلم دوراً فاعلاً فیستطیع أن یراقب تعلمه ذاتیاً (earnin8ا‏ ulatedعه‌ا‏ #اهه) فیبني علی خبراته 
ومعرفته السابقة وعلى اهتماماتهء ويعتبر تنظيم الذات ومراقبة التعلم إحدى مهارات التفكير الناقد. 
كذلك تتفق هذه النظريات على أن التعليم الجيد هو الذي يأخذ المتعلم فيه دوراً نشطاً (#اهإ ۷#تاءه)» 
فيبحث عن معنى للمعلومات الجديدة وتفسيرهاء ويتساءل حولهاء ويضع فرضيات» ويبحث عن أدلة 
لدعم المعلومات الجديدة أو دحضها. وهذه المهارات جميعها هي مهارات المقكر المبدع الناقد. 
وفيما يلي تلخيص لأهم المبررات لتعليم التفكير: 
= درج المعايير التربوية الحديثة مهارات التفكير الناقد والإبداعي متطلباً أساسياً لتعليم 
المواد المختلفةء كما أن العديد من الامتحانات المقننة مثل ۴ 6R‏ و 0۴۴1" تمتحن قدرة 
الفرد على استخدام المعلومات وتطبيقهاء مما يتطلب مهارات التفكير الناقد والإبداعي. 
إن الطلبة لا يمتلكون طرق التفكير والمهارات العقلية الجيدة من خلال حفظ المواضيع 
الدراسية المختلفة واسترجاعهاء وهذا ما يصفه جروان (1999) بأن التفكير الحاذق لا ينمو 
تلقائياًء فهو ليس نتاجاً تلقائياً للخبرة والدراسة. ويتضح هذا المعنى من خلال تشبيه 
التفكير العادى اليومى ب «القدرة على المشى» بينما يشبه التفكير الحاذق الذى يتطلب 
خلا ك هادا ردريا مت ات راقن عل الي ماه نوات وة وة 
ویوضح الشکل التالي من جيبتا وجيبوتا (2003 ,up)4ا6‏ & aام6u)‏ هذا المعنى. 


الشكل رقم (4): التفكير العادي والتفكير الحاذق (2003 6up)4,‏ & aاGup)‏ 


٣‏ التفكير العادي 
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التفكير الجيد يؤدي إلى فهم أعمق للمادةء ويؤدي كذلك إلى ربط المواضيع الدراسية ببعضها 
بشكل أفضل. فتعليم التفكير يساعد على رفع مستوى الكفاءة التفكيرية للطالب» ويمنحه إحساساً 
بالثقة لقدرته على التأمل في تفكيره واستراتيجيات تعلمه. 
ويالإضافة إلى ما سبق من أسباب تعليم التفكير. فإن العديد من الدراسات تشير إلى أن التفكير 
الجيد قابل للتعلم وللتعليم 21١4۲ء1‏ له مااaاءaع)»‏ وتراجع ولسون (2000 ,١0ء1‏ ۷) تصنيف 
نيسبت (1999 ,٤ءطء1)‏ للاتجاهات المختلفة في تعليم التفكير:' 


# الاتجاه الأول يرى ضرورة تعليم التفكير بشكل مباشر وواضح» بحيث يكون التركيز على مهارات 
التفكيرء ومن أبرز هذه البرامج: 1- مساق تعليم التفكير: تسريع البناء المعرفي من خلال تعليم العلوم 
.Thinking Skills Course, Cognitive Acceleration through Science Education (CASE)‏ 
2- الفلسغفة للأطخJl the Cognitive Research ترgكSJ| جaliڊ -3 Philosophy for Children‏ 
.Trust (CoRT)‏ 


الاتجاه الثاني الذي ينادي بدمج مهارات التفكير بالمواضيع التعليميةء ومن أآشهر من يمثل هذا 
الاتجاه: 1- برنامج تنشيط تفكير الأطفال من خلاJ‏ lqinllج .Activating Children’s Thinking‏ 
Skis )(AC15( Through the Whole Curriculum‏ 2- برنامج ریتشارد باول لإعادة صیاغة 
الخطط التعليمية .Richard Paul’s model for remodeling lesson plans,‏ 


وعلى الرغم من التباين بين الاتجاهينء فإنهما يتفقان على أن التفكير قابل للتعلم» وعلى أنه من واجب 
المعلمين مساعدة طلابهم على التفكير بشكل جيد. 


معوقات تعليم التفكير | 


ا کک کا ا ال وی و اا ا و ا 
مهارت التفكر في المد ازس الفلسطخة كا توضلت الها ذراسة تة لجان 41420007 زة0) غا نل 
اف امن اا فا ى بده مها التو لدي اة او اة الف 
ويبين الاستراتيجيات التعليمية التي يجب على المعلم أن يتبعها لينمي مهارات التفكير لدى طلابه. 
O A‏ ا 


Wilson, V. (2000) Can Thinking Skills be Taught? A Paper for لمعرفة المزيد عن هذه البرامج فى تعليم التفكير« راجع‎ 
. Discussion. Scottish Council for Research in Education. U.K 
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5 ا لون دف إلى ان هة اله على الفط وا ست رها 
والفهم في أحسن الأحوال. وغالباً ما يبتعد المعلمون عن طرح اسئلة تتطلب التطبيق والتحليل 
لتقت وعاة ل مخ المطعن الط الرهة لكات ها ا عة الت كتطف النفكن ان 
يطرح العم الال ينت من الطالب إجاة قورية أو يحول السؤال إلى طالب اخ أو يقم 
آ ر ا ی ا فل کیل ان ی ات کے کی 
ON E RONEN EEN ERG a‏ 

4 قي اغلب الأحيان لا يتم تعليم مهارة مراقبة الذات ومراقبة التغلم في المدرسةء قالمعلم لا 
يناقش مع الطلبة استراتيجيات لحل الأسئلة أو عادات الدراسة التي تساعد الطلبة على 
التغلب على صعوية النص» والمعلمون نادرأ ما يطرحون الأسئلة التى تحث الطلبة على التأمل 
في أعمالهم» مثلاً: «هل هناك طريقة أخرى لحل هذه المسالة؟»» «كيف يمكن كتابة الموضوع 
بشكل أفضل؟»» «هل من الممكن التعبير عن هذه الفكرة بأسلوب آخر؟»» «ماذا أفعل كي أتأكد 


اق إجابتی صحيحة؟ «. 


5- يستخدم المعلمون فى العادة أساليب التقييم التقليدية لفحص تحصيل الطلبة وأدائهم» ونادراً 
ما يطلبون منهم القيام بمهام حقيقية تتطلب من الطلبة توظيف معرفتهم وفهمهم لموضوع 
الدرس» وتحتهم على التفكير والتميزء فمتلاً من الممكن للمعلم أن يطلب من الطلبة تعداد 
الحالة الثانية يقوم الطلبة بتنفيذ مهمة حقيقية كه ء1٤٠٥‏ 1)اه تتطلب منهم التخطيط والتفكير 
وتتيح لهم التميز والإبداع. 

ويبين (جروان 1999) المزيد من الأسباب التي تعيق تعليم التفكير من أهمها: 

التدريس. فما زال المفهوم السائد عن التعليم أنه عبارة عن عملية نقل معلومات من المعلم الذي 
يمثل مصدر المعرفة إلى الطالب الذي يتوقع منه أن يلعب دور المتلقي» ووفقاً لهذا المفهوم 
فالتعليم يكون بمثابة «حشو دما غ» الطلبة عن طريق المحاضرة والتلقين. 
تحقيق شيء ملموس باتجاه تطوير أساليب فعالة في تعليم مهارات التفكير» (ص11). ويتفق 
التفكير الناقد» وأشار إلى أنه ليس هناك اتفاق على تعريف واضح لمهارات التفكير» ولذلك من 
الصعب تعليم هذه المهارات. 

3- إن المواد التدريبية التى يتلقاها المعلمون هى مواد نظرية لا ترقى إلى مستوى الممارسة 
الميدانية أو الخبرة التعليمية. 


4- اعتماد النظام التربوي على امتحانات مدرسية تقيس مستوى الحفظ والتذكر عند الطلبة. 
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دورالمعلم في تنمية مهارات التفكير | 


على المعلمين أن ينظروا إلى دورهم التربوي كمرشدين ومسهلين لعملية التعلم لا كمحاضرين أو 
ناقلين للمعرفة. إن مفهوم المعلم عن عملية التعليم والتعلم يؤثر إلى حد كبير على الاستراتيجيات 
والممارسات التعليمية التي يتبعهاء ما يؤثر على تنمية التفكير الناقد والإبداعي أو إعاقته لدي 
الأطفال وا 1995 0 أن فاك نووم كفن عن عة ال اة التي 
الأول وهو المفهوم التقليدي» يتمحور حول المعلم والكتاب المقرر. ويغترض هذا المفهوم أن المعرفة 
ای اله فاو مو الى اطا من ال ات اع الل ای ع كر التاكب ارعن 
طرق التقيل الكتابى زواجت القغلع وفى هذا المقهم أن تقل السزفة والطومات المتطمة إلى 
الطالت آها القهن الاي الذي يخرن سل القالب هتد إلى ان البعرة والب وال هة ر 
يمكن أن تنتقل من شخص إلى آخر من خلال التواصل اللفظي فحسب. ويناء على ذلك» فإن وظيفة 
القظيم هي تيسيى القوح؛ والمف اعد ة قي لوين قرات الطالج الذهنة مى الؤاضح ان المخهى التاتي 
عن عملية التعلم والتعليم هى الذي ينسجم مع فلسفة تربوية تهدف إلى تنمية تفكير الطلبة. 

كذلك من واجب المعلم خلق بيئة صفية ثرية ومشجعة على التعلم. لطالما اعتبر الصف الهادئ هو 
الصف المثاليء إلا أن الأدب التربوي يشير إلى أن البيئة الصقية المحفزة على التعلم والتفكير هي 
البيئة التي توفر للمتعلمين فرصاً كثيرة للنقاش ولعرض آرائهم ولشرح وجهات نظرهم حول شتى 
الفو اه و واا کر ج وا ق و 0 
يضمن أن لا يشت الطلبة عن موضوع الدرس. كما على المعلم أن يتسامح مع أخطاء طلبته ويشعرهم 
بالثقةء ويمنحهم الأمن ليعبروا عن آرائهم بحرية. 

ا آل ها و اتر ق ى اة و ا ر ر ف 
لھ ج و ارا فو ال ی ها اک ل ا ا ها اتل 
طريقة لجمع الأموال لعمل نشرة طلابية مدرسية؟»» وقد تنبع بعض هذه الأسئلة من المنهاج كتقييم 
قرار تاريخي مثلاً. كذلك على المعلم أن يكون مستعداً لتدريب طلبته على تحليل النقاش وتقييم 
التفسيرات التي يقرآونها ويسمعونها ان يدربهم على التفكير بشكل ناقد وتحليلي» بما يتعرض له 
الطية من لماك ورامنتتا جات فى تشقن المراهي التراشية وفیما يتعلق بالأمور التي تعنيهم 
رچ ای ا وک ی ی ق ف ی ع کی ل ا 
ا و ل ا ا اک الک ره 
ا آتاکد من آنه صحی؛ ما هو الل عل س اک ا ا 
على ذلك؟ وماذا يمكن أن استنتج بتاء على ذلك؟»» «هل هناك بذائل آخری؟ ما هي؟ ما افضل 
أن الف الى رة هذه الأسة على طاة مف غاد افر ارات المتهاة ق المزا ال 
يتغوضن لها الطلبة في حياتهم هناك دائماً خيارات عديدة عليهم التفكير بها ملياًء وفحص البدائل 
واتخاذ القرار بشأنها. 

يؤكد باول (1995 ,ادت۳) على دور المعلم في خلق بيئة صفية تشجع على التفكير وتنمي مهارات التفكير 
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ومن واجبه أن يساعد الطلبة على ملاحظة آهمية التفكير وعلى تقدير المعرفةء وآن يشجعهم على توضيح 
أفكارهم» وذلك بآن يعيد المعلم صياغة الأفكار وطرح الأسئلة المساعدة. يضاف إلى ذلك دور المعلم 


مهم فى أن يدل الطلبة على المصادر المتنوعة للمعرفةء وأن يقترح عليهم كيفية استخدامها. 


يمنح الوقت الكافي 
يعتبر الخطاً فرصة للتعلم 
بتقبل قرارات الطلبة 
متفائل بالنتائج 

متسامح وودود 


يقدر الأفكار الإبداعية 

يقدم المساعدة حين الحاجة 
يهتم بطرق تفكير الطلبة 
يصغي باهتمام للطلبة 


خصائص المعلم الذي ينمي مهارات التفكير لدى طلبته 


E O ES 
يتفهم اهتمامات الأطفال ويلبيها‎ 
يطلب الاعتماد على الذات‎ 
يبدي اهتماماً حقيقياً وصادقاً‎ 


خصائص المعلم الذي يعيق تطور مهارات التفكير لدى طلبته 


لا يقدم تغذية راجعة 


متسلط 


متشائم 


ETON OE 
کے ا ا‎ 


يقاطع آثناء الحديث 
CEE EE‏ 
ناقد بطريقة سلبية ومهددة 
لا مبالٍ 


إن لدى الأطفال كافة القدرة على التفكير الخلاق إذا ما توفرت لديهم بيئة مشجعة ومعلم أو والد يأخذ 
بأيديهم نحو الإبداع. إن البيئة الصفية المحفزة على التعلم والتفكير هي البيئة التي توفر للمتعلمين فرصا 
كثيرة للنقاش ولعرض آرائهم ولشرح وجهات نظرهم حول شتى المواضيع (1995 .)۴4٠1,‏ ومن واجب 
المعلم أن يستمع لوجهات النظر المختلفةء ويسأل الأسئلة الموجهةء وأن يضمن أن لا يشت الطلبة عن 
موضوع الدرس. كما أن على المعلم أن يتسامح مع آخطاء طلبته ويشعرهم بالثقة ويمنحهم الأمن ليعبروا 
عن آرائهم بحرية. 


الأسنلة دعوة للتفكير | 


إن الأسئلة التي يطرحها المعلم قد تكون بهدف فحص التذكر والمعرفةء أو بهدف تشجيع التفكير» كما هو 
موضح في الشكل التالي: 
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الشكل رقم (5): أنواع الأسئلة 
Source: Fisher, (R.) 2001, Teaching Children to Learn‏ 


( تمتحن التذكر والمعرفة ) تحثعلى التفكير __) 


چ اڪ 


E‏ تشحع على إبداء الآراء والمشاعر نالفل 


الفهم را عن الک ات اا والاهتمام 
تمهيدلتعلم جديد ) ( لتشخيص الصعويات ) (_ تثيرالنقاش ‏ )( تركزالاهتمام ) 


ولكن العديد من الدراسات البحثية تشير إلى أن أسئلة المعلمين تهدف فقط لامتحان التذكر والمعرفة دون أن تهتم 
بجانب تطوير التفكير. وكثيراً ما يرتبط الحديث عن طرح الأسئلة ومستويات الأسئلة بهرم بلوم (0 ۲١×01‏ ء٣‏ 8100)» 
حيث يضم الهرم ستة أهداف معرفية للتعلم. فالأسئلة التي تعنى بالتقييم والتركيب والتحليل هي الأسئلة التي تحفز 
مهارات التفكير العلياء بينما تتطلب الأسئلة التي تتناول المعرفة والفهم والتطبيق مهارات التفكير الدنيا. 


الشكل رقم (6): تصنيف بلوم للأسئلة 


لح 


Evaluation 


Application قııطتll‎ 


Comprehension الفهم‎ 


Knowledge ةفرعaلı‎ 
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الفصل الأول 


كان لتصنيف بلوم ((«إ0١۲4×0‏ ء8100) آثر مهم في بناء المناهج التربوية وتخطيطها وتصميم الدروس 
التعليمية وتنفيذهاء حيث هدفت هذه البرامج إلى تحقيق الأهداف المعرفية الستة جميعها. وترتبط مهارات 
التفكير وفقاً لنموذج بلوم بالمستويات العليا من الهرم؛ أي التحليلء والتركيب» والتقييم. ويمكن تصميم 
الكثير من الأنشطة التي تتلاءم مع مستويات بلوم المعرفيةء فمثلاً عند رواية قصة كقصة سندريلا للأطفال 
يمكن طرح الأسئلة التالية التي تتفق مع مستويات بلوم للأهداف المعرفية: 


أمثلة على صياغة الأسئلة وفق تصنيف بلوم 


أسئلة تلائم كل مستوى معرفي من مستويات بلوم 
تطبيقات على قصة سندريلا 


ماذا تعرف؟ ماذا تتذکر؟ من؟ متی؟ آين؛ صف» أعد» عرف. 
ماذا حدث فى القصة؟ من ساعد سندريلا لتذهب إلى الحفلة؟ متى خرجت سندريلا من الحفلة؟ 


اشرح» بئّن» صف بلغتك الخاصةء ماذا يعني» قارن. 
اا کد ری ای تال رال ق اعانا لیت یلعای ال اال 


كيف يمكن لك أن تطبق هذه المعلومات؟ كيف يمكن استخدامها لحل مشكلة؟ 

ماذا يمكن آن تفعل لو كنت مكان سندريلا؟ ماذا يمكن أن تطلب لو ظهرت لك الجنية الطيبة التى 
ظهرت لسندريلا في القصة؟ 

ما هي الأسباب؟ لماذا؛ ما هي المشاكل؛ ما هي الحلول؛ ما هي النتائج؟ 

آي الآجزاء من القصة ا يمكن أن تكون حقيقية؟ رتب أحداث القصة (ريما بمساعدة صور آو 
جمل تصف هذه الأحداث). 

ماذا لو...؟ كيف يمكن أن تختلف نهادة القصة؟ افترض أن ...؟ 

ماذا يمكن أن يحصل لو تحول فستان سندريلا الجميل إلى ملابسها الممزقة في الحفلة؟ غير 
فى نهاية القصة؟ 

ما رأيك د...؟ كيف تحكم على ...؟ ماذا تفضل؟ هل تعتقد آنه سينجح؟ لماذا تعتقد ذلك؟ 

ما رآيك بالقصة؟ هل سندريلا ذكية آم غبية؟ لماذا؟ 


يكن للمريين الذين يطمهون إلى فة مارات التفكين لدي الطلة أن يضوغوا اة خو الدرين زفق 
المستويات المعرفية التي وضعها بلوم. وعلى المعلم الذي يهدف إلى تنمية مهارات التفكير من خلال الأسئلة 
التى يطرحهاء الابتعاد عن الأسئلة العقيمة (8١10ادعuي‏ oduc)iveاunp)»‏ ومن هذه الأسئلة ما يسميه فيشر 
)Fisher, 2001(‏ الأسىلة الغبية (10۸8ایعuي‏ 1۵م ںاء)» كان يطرح شخص ما على طفل توفيت أمه حدیثاً 
السؤًال التالى «كيف تشعر؟» أو الأسئلة المعقدة مثلاً سرًال الأطفال «كيف يمكن التغلب على مشكلة التلوث 
البيئى؟» والنوع الثالث من الأسئلة غير الفعالة هى الأسئلة المحددة لدرجة نها تتحول إلى عملية التخمين 
العشوائىء فمثلا عند سوال الأطفال «ما ھی بعض الأسماء المختلفة للأسد؟» فهذه الأسئلة ھی من نوع 
التذكى والمعرفة ولا بد من التركيز عليها والإمتعام بها ولكن يجب عذم الأكتفاء تهاء ويجب أن تتوازن ع 
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الأسئلة ذات المستويات العليا من التفكير. وقد تكون بعض أسئلة التذكر والمعرفة عامة وغير واضحة. يرى 
(جروان 2002) أن سؤالاً مثل «ما أهم المدن السعودية؟» هو سؤال عام يبلبل تفكير الطلبةء وأن على المعلم 
أن يحدد ما يعنيه بالسؤال» كأن يقول «ما أهم المدن السعودية من الناحية الدينية؛» حتى يوجه تفكير الطالب 
إلى الإجابة الصحيحة. ومن خصائص الأسئلة الجيدة أنها لا تتطلب الإجابة بنعم أو لاء فمثلا بدلا من أن 
يسال المعلم الطالب «هل أعجبتك هذه القصيدة؛» يمكن سؤاله «ما الذي أعجبك في هذه القصيدة؛. 


ويميز باول (1995 )۶4٠,‏ بين ثلاثة أنواع من الأسئلة التى تحفز طرقاً مختلفة فى التفكير» فهناك مثلاً: 

الأسئلة ذات إجابة صحيحة واحدةء مثلاً «ما درجة غلیان الماء؟» «من ين تشرق الشمس؟» 
«متی ولد أحمد شوقی؟» وهذه الأسئلة تفحص التذكر والاسترجاع. 

الأسللة التى تکون لھا إجابات متعددة» بعض هذه الإجابات جيدة ويعضها غير ذلك وتتفاوت هذه 
الإجابات فى آفضليتها من حيث الجدلء ومن الأمثلة على هذه الأسئلة «ما أفضل طريقة لمواجهة 
التحديات الاقتصادية؟» «ما أفضل الطرق لتقفحص قوة جاذبية المغناطيس؟» «ما أآفضل 
طريقة لاختيار كتاب للمطالعة الخارجية؟»» وهذه الأسئلة لا بد من أن تتوافر فيها معايير محددة 

الأسئلة التى تتعلق باهتمامات الأفراد ومیولهم» وإجابات هذا النوع من الأسئلة تتعلق بأهواء 
الآفراد» فمثلاً الأسطة التالية: «أين تحب قضاء العطلة؟»» «ما هوايتك المفضلة؟» «أى المطربين 
أحب إليك؟» تعتمد على تفضيل الشخص ورأيه. 


ویری باول (1995 )۴۵٠1,‏ أن المعلمينء بل ويعض خبراء الامتحانات» لا يميزون بين هذه الأنواع من الأسلة 
ويورد المثال التالى: 


في امتحان وطني على مستوى ولاية كاليفورنياء طلب من الطلاب كتابة مقال تقييمي والتوصل 
إلى حكم بعد تحديد معيار للتقييم» وذكر الأسباب الموضوعية للحكم حول: البرنامج التلفزيوني 
MT CC E TT‏ 
ES SCN aC SNL‏ 
يحبهاء آي ا ف له امات وميوله وليس لأسباب منطقية تخضع للتقييم. 
فالسؤال يطلب تبريراً موضوعياً ومنطقياً للحكم على أمر يخضع لميول الشخص واهتماماته 
.)justification of a preference)‏ فالأآشخاص یحبون برنامجاً تلفزیونیاً أو یفضلون کتاباً أو 
قصة»ء ويستمتعون بسماع موسيقى معينة أو أغنية لأسباب ذاتية لا تخضع للتبرير العقلاني أو 
للحكم الموضوعي. وإذا كان لا بد من الحكم الموضوعي على كتاب» أو برنامج تلفزيوني» أو 
نوع موسيقى» فإن ذلك يحتاج إلى دراسة عميقة ومستفيضة حول ما يجعل البرامج أو الكتب 
أو الموسيقى متميزةء وما هي الشروط والمعايير التي تنطبق على البرامج والكتب والموسيقى 
الناجحة» وكيف يتم تحديد هذه المعايير» ومن الذي يحددها. 


يتبين من هذا المثال أن تعليم التفكير وتقييمه يتطلب معلماً مهلا ومفكراً متأملا وناقداً. 
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زي اا ن تة ت ت ال و ااافا فاا ك من التر ك عل الاس انعا واا 
ال رمل الما ان م انك الى ج اسا مو ده الو ب ا لاله كل 
يساعده على التعلم والتفكير. ويورد كيري (1982 ,ر١۲٤۴)‏ بعض الملاحظات التي قد تساعد المعلم على 
طرح الأسئلة بصورة فعالة: 

اة اللغة وشمتوى كمون السوالالمسترى الطة: 

* توزيع الأسئلة لكافة الطلبة في الصف بمن فيهم الطلبة الخجولون بالإضافة إلى الطلبة البارزين. 

ف تقر الغاة وا فطاوفم مات لاا عن الحا 

قرغي ابا اة (خ لاغ ما الق فليا بمو ة اة 

# التوقيت للأسئلة ولمدة التوقف بعد طرحها. 

# التدرج في الأسئلة من تلك التي تتطلب مهارات تفكير دنيا إلى تلك التي تتطلب مهارات تفكير عليا. 

# الاستخدام الفعال للأسئلة المكتوبة. 


ومن الممكن السماح لبقية الطلبة بتوجيه بعض الأسئلةء فمثلاً بعد أن يجيب طالب عن سؤال المعلم» يمكن 
للمعلم أن يؤًجل الحكم على إجابة الطالب ويقول مثلاً «هل هناك من لديه تساؤلات حول هذه الإجابة؟» أو «هل 
هناك من يريد أن يسال أحداً سرًالا؟» أو قد يقول «هل هناك من يود الإضافة أو التعليق على هذا الجواب؟» 
أو «هل هناك بدائل آخرى؟» أو «هل هناك طريقة أخرى للإجابة؟». إن هذه التعليقات والأسئلة من المعلم هي 
التي تولد بيئة صفية تحث على التفكير وتنميهء أما الاكتفاء بالقول «ممتازء هذا صحيح» أو «خطاً» فإنه يعيق 
التفاعل الصفي» ويقلل من مشاركة الطلاب ولا يساعد على تشجيع تعليم التفكير في غرفة الصف. 
وأخيراً لا بد من منح الطلبة وقتاً للتفكير من أجل تشجيعهم على إجابة الأسئلة التي يطرحها المعلم» والتي 
تتطلب مهارات ذهنية عليا. ويسمى هذا الوقت الذي يعطيه المعلم للطالب بعد أن يساله سؤالاً «وقت التفكير» 
»)۳hnking Time(‏ او وقت الانتظار .)W۷311 ۲1۳١(‏ ویعتبر ستاهل (1994 ,۸1ة5) هذا الوقت عامل تعليمياً 
مهماًء فمثلاً عندما يتردد الطالب أثناء الإجابة. على المعلم أن يمنحه ثواني قليلة ليفكر بالإجابة قبل أن يوجه 
السؤال لطالب آخر أو يجيب عنه المعلم بنقسه كاك ف ك ال هان ت اا ع ال 
E‏ . فهذه الفترة القصيرة التي تمتد لبضع ثوان 

تتيح الفرصة للمعلم وللطلبة للتأمل في الإجابة والمشاعر والإجابات الشفوية. ويرى أن الاستخدام الفعال لفترة 
الصمت هذه تؤثر بشكل إيجابي على البعدين المعرفي والانفعالي في غرفة الصف. 


دورالعائلة في تنمية مهارات التفكير لدى الأطفال 


يمكن للوالدين أن يساعدا أطفالهم على التفكير بشكل أفضل من خلال السماح لهم بطرح الأسئلة عما يدور 
حولهم؛ بل ومن خلال تشجيعهم على التساؤل» والاستماع بجدية لأفكارهم وإجابة أسئلتهم دون إطلاق 
الأحكام عليها. كذلك من خلال إعطائهم الفرصة للتعبير عن مشاعرهم ومخاوفهم والتجاوب معهم من خلال 
سؤالهم لماذا يشعرون على هذا النحو. إن مشاركة الأطفال في قراءة قصصهم ومناقشتهم بأحداث 


28 
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برامجهم المفضلة ينمي لديهم مهارات التفكير. فيمكن لك أن تسل طفلك «ماذا تتوقع أن يحدث الآن؟ كيف 
تعرف؟» «هل أعجبتك القصة؟ لماذا؟». كما يمكن للوالدين استغلال الأمور الحياتية البسيطة لتعليم الأطفال 
ولتنمية مهارات التفكير لديهم» فمثلاً بدلاً من إعطاء الطفل قائمة بالأشياء التي عليه إحضارها من البقالة 
تكن ال هه رل هه ل اد وها و اا ا ي اله إن شر اك 
الذي سيدفعه وباقي المال الذي سيعيده. إن تعزيز الأطفال عندما يطرحون الأسئلة أو عندما يفكرون بطريقة 
صائبة يزيد من ميولهم الإيجابية نحو التعلم وينمي ثقتهم بأنفسهم كمتعلمين ومفكرين. وأخيراًء فإن الطفل 
الذي يسال ويحاول أن يفهم ما يدور حوله في البيت» ويشارك والديه في الحوار» هو الطفل الذي يشارك 
ويفكر بفعالية في الصف والمدرسة وفي مختلف السياقات اليومية. 


س الأسئلة التي يطرحها الأطفال س 

يبدا الأطفال بطرح الأسئلة منذ أن يبدأوا الكلام» فقبل ذهابهم للروضة أو المدرسة يطرحون العديد من 
الأسئلة حول البيئة المحيطة بهم ويكونون شركاء فعالين في المحادثة مع البالغين من حولهم ومع الأطفال 
الأكبر منهم سناً. ففي البيت يسال الأطفال عن كل ما يخطر ببالهم» والسؤال هو دعوة للتفكير ودعوة 
للإجابةء وإجابة الأسئلة التي يطرحها الأطفال يجب أن تهتم برعاية تفكير الطفلء بالإضافة إلى اهتمامها 
بتقديم الإجابة الصحيحة. 


يطرح الأطفال الكثير من التساؤلات» مثلاً: 

# کیف ولدت؟ 

« لماذا أخي أكبر مني؛ 

٭ لماذا عمى أطول من أبى؛ 

# لماذا يجب أن نظف أسناني اليوم؟ 

# لماذا خالی أصلع؟ ين ذهب شعره؟ 

٭# هل ستصبح یا بی صلع مثله؟ آخبرني» لماذا لا تقول لی؟ لماذا؟ هيا قل» أخبرني... 
لا يمكن تجنب مثل هذه الأسئلة التي يطرحها الصغارء وكلما كبر الطفل ابتعد عن عادة طرح الأسئلة. ريما 
بسبب عدم استجابة الوالدين والبالغين من حولهء أو ريما بسبب سخرية الأصحاب» ما يقلل من فضول 
الطفل وحبه للاكتشاف والمعرفة. وعندما يذهب الطفل إلى المدرسةء فإن من واجبه أن يردد ما يقوله المعلم 
وآن يحفظه»ء وقليلاً ما تتاح له الفرصة للتساؤل. ومهما كانت أسباب ابتعاد الأطفال عن طرح الأسئلةء فإن 
من واجب البالغين مساعدة الأطفال على التساؤل وتشجيعهم على الاستفسار عما لا يفهمونه. 
بعض الأسئلة تصعب الإجابة عنهاء ويعضها تستحيل الإجابة عنهاء إن إعطاء الأطفال إجابات مبهمة 
وتعميمات غير واضحة لا يساعدهم على الفهم. ريما القول لهم «لا أعرف» يكون درساً مغيداً لهم» فهم بذلك 
یدرکون بانه لا يوجد شخص (ولو كان كبيراً) يملك المعرفة كلها. وربما يطرح الشخص البالغ على الطفل 
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تختلف الأسئلة التى يطرحها الأطفالء وتختلف الأسباب التى يطرح الأطفال من أجلها الأسظة فقد 
ال الطفل سرا وه بجا كا إلى مغرف الراب او لان درت نيدت اهكان بالمزيوع يوتف ان 
اا ار ا انان و ال الل 3 ف ته اة ا ك ا ل 
هذه الأسئلة على العلاقة مع الطفل وعلى ظرف اللحظة التي تم فيها طرح التساؤل» فقد لا يكون الزمان 
أ الا هان ها نالفي من الطفل قاي ال ال وه كر ن هة ا الو ان هة ل 
قان خن الور اين اکن أن كن دا اتير كو مدا اللف ن كل الاه 
الكخت عو اة 
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القوة فيك 
تجهل مواطن القَوة في 
تکور E‏ ولكن الخطر لخطر أن : 
» خطرا ن ن 
TT‏ 


ناظم حکمت 


ا 5 
E‏ % 
ب اکل کے 
SS‏ 


لحظة فى الظلام..لا تسلہنا النظر 
» 


بابلو تيرود 


التفكير الإبداعي 


التفكير الابداعي 


تعريف التفكير الابداعي 


ا ل اعرا الما اة ران ا هة وها الط ن الك 9 ر تال م 
امراف المكرة اتترا فإو بخان عل لبيرت الشقافية والمها رات المر غر ها إل ان الت كر على ما الط 
ره ق م عض الا اة إن ال لكرج انال شرن على افر اة التكيف س اخراك 
اا و لن ف كن و ةه الل غل اهمف اقفر ان ك و عة اد الا 
بحلول مبادرة أصيلةء لذلك فإن تعليم مهارات الإبداع وتنميتها لدى الأطفال هدف أساسي لتعليم يستمر مدى الحياة. 
یری تورانس (1962 )1١۲۲۵١٥۴,‏ أن الإبداع هو التوصل إلى حلول وعلاقات أصيلة بالاعتماد على معطيات 
محددة» وذلك بعد أن يتحسس الفرد مشكلة أو نقصاً أو ضعفاً فى المعلومات أو الفكرةء ويضيف أن عملية 
الإبداع تشمل البحث عن إمكانيات مختلفة. والتنبق بتبعات هذه الإمكانيات ونتائجهاء واختبار فرضيات 
إا اغا الل ا الل الا 


التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقاً . ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيدء لأنه ينطوي على عناصر 
معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلةء تشكل حالة ذهنية فريدة» (ص82). ویتضح من تعریف جروان أن للتفكير 
الإبداعي بعدين؛ بعد ذهني معرفي ويعد انفعاليء إذ أن التفكير الإبداعي مدفوع «برغبة قوية للبحث عن حلول». 
ويعرف باركز وسوارتز (1994 $۷٤,‏ & ء٤٣ه۴)‏ الإبداع بانه القدرة على توليد الإمكانيات واستخدام 
الخيال وتكوين فكرة أو شيء غير مآلوف من المعرفة المآلوفة. فالطلبة بحاجة إلى التفكير الإبداعي لتوليد 
إمكانيات وحلول لمشكلة معينةء فمثلاً عند طرح التساؤل التالي «كيف يمكن أن نجمع مالاً لعمل مجلة 
مدرسية؟» فلا بد للطلبة من التفكير بإمكانيات وطرق مختلفة لجمع المال اللازم» كذلك هناك حاجة التفكير 
الإبداعى لفهم ظاهرة معينة: مثلاً «ما أسباب زيادة العنف فى المدرسة؟. 
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الفصل الثاني 


A ON E‏ ا ا ی و ا 
وتجدر الإشارة إلى أن التوصل إلى حل أي من المشكلتين يحتاج إلى توظيف مهارات التفكير الناقد 
والإبداعى معاًء فبعد التفكير بطرق وأساليب متعددة لجمع المال اللازم» لا بد من التفكير بشكل ناقد حول 
اتل كه لخ الال اه د اه ل و عا ر ا ةاتف ار 
ا ا اوا کو اف هد ون اا 6 ا یک وو 
SW, 1994(‏ & ksءه۴)‏ أن قدرة الأفراد على توليد الأفكار والإمكانيات تعتمد على: 


« الخبرة السابقة التى تشكل الأفكار الأساسية لتكوين أفكار جديدة. 
« قدرة الفرد على الربط بين هذه الأفكار والخبرة السابقة لتكوين أفكار خلاقة. 
إن تزايد قدرة الفرد على توليد حلول وإمكانيات عديدة ومتنوعة وأصيلة للمواقف التي يتعرض لهاء تزيد من 
ثقته بقدرته على حل المشكلات» واتخاذ القرارات التى تواجهه بنفسه»ء لذلك فإن إحدى المزايا المهمة 
لتعليم التفكير الإبداعى للطلبة هى زيادة احترام الذات والثقة بالنفس. 
ويورد سعادة (2003) أن للتفكير الإبداعى أبعاداً مختلغة تتمثل فى القدرة على توليد أفكار ونواتج جديدة. 
وفي الثقة بهذه القدرةء وفي التوجهات الإيجابية نحو كل ما هى جديد والنظر إلى الأفكار الغريبة بانفتاحء 
والمرونة فى التلاعب بالأفكارء وأخيراً فإن عملية الإبداع تعنى العمل بجد واجتهاد والإدراك أن هناك دائماً 
یری فيشر (2001 ,۲ء۴) أنه عند مناقشة تعليم التفكير الإبداعيء لا بد من الأخذ بالاعتبار جوانبه كافة: 
الفكرةء أو الناتج الإبداعىء» والعملية والمراحل التى يمر بها الإبداع» وقدرات وميول الشخص المبدع» 
والبيئة التي تنمى الإبداع. فالعمل الإبداعى سواء آكان فكرة أم عملاً فنياً آم عملاً علمياً يكون أصيلاً 
ومميزاًء ولا يعتبر أي عمل أعيد إنتاجه عملاً إبداعياً مهما كان متقناً ودقيقاً. 
يتبين من مراجعة التعريفات المختلفة السابقة آن التفكير الإبداعي هو مجموعة من التوجهات والميول 


الوجدانية والقدرات العقلية التى يمتلكها الشخصء» والتى تمكنه من رؤية الأشياء المالوفة بطريقة غير 
عاديةء وتمكنه من إنتاج أفكار أصيلةء وهذا يدفع للتساؤل عن البيئة التي تشجم على الإبداع. 


البيئة التي تشجع على الابداع 


لدى كل الأطفال القدرة على الإبداع» ولكن الطفل قد يبدع فعلاً إذا ما توفرت له الظروف الملائمة للإبداع» 
ويمكن للطفل أن يبدع إذا ما توفر لديه الأمن النفسى والحرية النفسيةء ویری فیشر (2001 ,۴۲آء۴) أن 
إحساس الطفل بالأمن النفسى ينبع من خلال العمليات المترابطة التالية: 

1- تقبل الطفل كشخص ذي قيمةء والإيمان بقدراته مهما كان وضعه الحالي. 

2 تجنب التقييم الخارجيء وتشجيع الطفل على التقييم الذاتي. 

3- شعور البالغين مع الطفل وتفهمه وتقبله» ومحاولة رؤية العالم والأمور من وجهة نظره. 
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ا E‏ 
يقول المعلم للطالب «لا يعجبني سلوكك أو تصرفاتك» ويين أن يقول له «أنت شخص سيئ آو غير 
ااال رن عد اط ااا الاما وك اج اله ال د ع غا 
الإبداع السماح للأطفال بحرية التعبيرء فالأطفال يبدعون عندما يشعرون بالأمن الكافي لتجرية أشياء 
جديذة ضمن حرية مخظمة كما أن حرية التعبين المتاخة لهم يجب أن لا تطفى غلى حرية الآخرين, فقي 
الب الو اة كرن كار اسا وة راك متفاعة والم ي ابي ابه ا يتن الا 
فى التجريب. ويمثل فيشر (2001 ,۲ء۲ء۴) التفكير الإنسانى بالتشبيه التالى: فهو يرى أن فى داخل 
کی اسان کو ها ن ی ال کول ال اة اوم کلک ال کا 
هو عادي ومالوف. فعند القيام بعمل ماء قد يغلب أحد الصوتين الصوت الآخرء فمثلاً قد يعلو صوت 
E A E aa E BSE‏ ر 
الم يد ما واي او اهيا ن الكت الان بتو ري الد 
NR Ra ASE EA AEE ESS‏ 
e O N OOD N O E E‏ 
تى سقط الطفل ان يخ ذا قى ب ية بالتحذيات وني الوق نف لا دامن الامش بالل 

إلى التجريب وتنمية الجانب الإبداعي لدى كل طفل. 


كما أن البيئة التي تنمي الإبداع تعتمد على التواصل» والتواصل لا يمكن أن يكون محايداًء فكل ما 
يقوله البالغون يشكل فرقاً في طريقة تفكير الصغار. وأحياناً قد لا ينتبه الآباء والمعلمون إلى ما يقولونه 
لأطفالهم» لكن بعض العبارات التي قد يتلفظون بها قد تؤّذي مشاعر الأطفال وتهز ثقتهم بأنفسهم» 
أمثلة على هذه العبارات: 


يا لها من فكرة سخيغة! 

لا تسال أسئلة غبية. 

آلا تستطيع أن تتقن عملك ولو مرة واحدة؟ 
ای کیم ای ا کا د 

هل هذا كل ما لديك لتقوله؛ 

آلا يمكن لك التفكير بطريقة أفضل؟ 

من الأفضل أن تفكر قبل أن تتكلم... 


على هذه العبارات: 
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هذه فكرة جديرة بالاهتمام» هل من الممكن تطبيقها؛ 
حدثنا أكثر عما يدور في خاطرك... 

كيف توصلت إلى هذه النتيجة؛ 

مهما كان قرارك» فأنا سأدعمك. 

هذا سوال حند. 


من المهم تشخيص العقبات التي تواجه التفكير الإبداعي ودراستهاء وذلك لمحاولة تفاديها آثناء تعليم 
الأطفال» يلخص جروان (1999) العديد من العقبات التي تواجه التفكير الإبداعيء كما توصل اليها الباحثرونء 
وتشمل هذه العقبات عقبات شخصية وعقبات ظرفية. 


س أولا: العقبات الشخصية س 
# ضعف الثقة بالنفس» ما يسبب الخوف من الإخفاق وعدم المبادرة. 


الميل لمجاراة الآخرين والامتثال للمعايير السائدة. 
الحماسة المفرطة التى قد تؤدى إلى الاستعجال. 

التشبع الذي يعني الوصول إلى حالة من الاستغراق الزائد الذي يؤدي إلى تدني الوعي بحيثيات 
التفكير النمطي الذي تحكمه العادة يؤدي إلى إعاقة التفكير الإبداعي. 

عدم الحساسية او الشعور بالعجز نتيجة لعدم الإثارة أو لقلة التحدي. 

التسرع وعدم احتمال الغموض» فبعض الأشخاص يتسرعون في حل المشكلة في أول فرصة 
سانحة» ويصرون على طرح أفكار عملية ومحسوسة في صور نهائية. 

ثقل العادة التى تظهر عندما تترسخ أنماط ذهنية معينة لحل مشكلات متنوعة. ومن العبارات التى 
توضح هذا المعنى «كنا دائماً نحل المشكلة بهذه الطريقة بنجاح». 


إن هذه العقبات الشخصية التى يصفها جروان (1999) تناقض الاتجاهات المرغوب فيها لدى المبدعين. 
التي فصلها سعادة (2003)ء وفيما يلى أهم هذه الاتجاهات: 
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# الخيال الواسع. 

RN EEA a SE ES 

اف الى تدع الأنكا ر و نتر اكات وال ك الات ةن حاتري إل كاري 
اجيل القرار ات رالتاي قل إغلاق الاحكا: 

د ال اقفن والميل إلى التخافن دون الخرف فى اكان 


س ثانيا: العقبات الظرفية سد 
تتعلق العقبات الظرفية بالموقف ذاته أو بالمعايير الاجتماعية والثقافية السائدةء ومن أهم هذه العقبات: 
# مقاومة التغيرء وهى نزعة عامة. حيث يعتقد الكثيرون أن الخبرات الحديثة قد تشكل تهديداً للوضع 
القائم ويتمثل ذلك في بعض المقولات مثل «لن تنجح هذه الفكرة»» و«لم نجرب طرقاً كهذه من قبل». 
# عدم التوازن بين الجد والفكاهةء حيث يشعر البعض بأن التخيل والتأمل واللعب بالأفكار قد يكون 
ملائماً للأطفال» أما تفكير الكبار فيجب أن يكون جاداً ومنطقياً ولا مكان فيه للحدس والتخيل. يرى 
جروان (1999) أن التفكير الإبداعي بحاجة إلى توازن دقيق بين هذه العناصر كافة. 
عدم التوازن بين التنافس والتعاونء قد يكون الاعتبار المفرط للفرد أو لروح الجماعة سبباً فى عدم التركيز 
على المشكلةء وعدم التقدم فى حلهاء لا بد من التوازن بين التنافس والتعاون ليكون التفكير منتجاً وإبداعياً. 


مراحل التفكير الابداعي 


e SS AN SES AE ESS E E 
الإبداع وإنتاج أفكار أصيلة وتطبيقها في حل المشكلات. بدايةء يجب أن ينصب اهتمام المعلم على عملية التفكير‎ 
الخلاق وعملية الإبداع» وعدم الاكتفاء والاهتمام بالنتيجة فحسب» فالمهم هى تدريب الطلبة على هذا التوع من‎ 
الحياة. ویری کل من باركز وسوارتز (1994 ,8۷41۲2 & ء)٣ه۴) أنه عادة ما يكون التفكير الإبداعي محدوداً لأن‎ 
الفرد يميل إلى أول إمكانية تخطر بباله لحل الموقف» أو لاتخاذ قرارء وذلك بسبب الميل إلى المالوف» وحتى فى‎ 
محاولة التفكير ببدائل وإمكانيات أخرى فإنها على الأغلب تكون متشابهة جدأًء وهذا ما يسميانه بضيق التفكير‎ 
کما آن الآفراد یفترضون أن حلا معیناً هو الأفضل دون مبرر لذلك. وحيث أن الإبداع‎ .)Narrow ness of thinkin#) 
هو نمط تفكير يشمل مجموعة من المهارات العقلية والتوجهات. لذلك لا بد للمعلم من الاهتمام بتنمية هذه المهارات‎ 

والتوجهات» يجمع الخبراء على أن هناك خمس مراحل لعملية الإبداع» لخصها فيشر (2001 ,۲۲ءا۴) فيما يلى: 


37 


الفصل الثاني 


س أولا: مرحلة الاستجابة للمثیر (usاuہنا؟S)‏ سے 

وهو ما يسمى أحياناً بالحساسية للمشکلات (جروان 2002)» ویعنی آنه لا بد من وجود مثیر یحث على 
الإبداع» وعادة ما يكون هذا المثير بالنسبة للطلبة هي الأسئلة التي تتحدى تفكيرهم» فالأطفال لديهم 
ا E E E a a aS a a as am‏ 
تخدعنا أعيننا؟» «كيف تحدث الحرائق؟» «كيف تعمل الساعة؟». من واجب المعلم أن ينمي لدى الطلبة 
حب المعرفة والاستقصاء ويتاعدهم على استكشاف إجابات الأسفة اللي تتبادر إلى أذهانهم يشير 
إدي (2001 ,ر٥ك4)‏ في هذا المجال إلى أن المعلمين والبالغين الذين يفسرون للأطفال الخبرات التي 
يمرون بهاء ويبسطون لهم المواقف التي تواجههم» يسيئون إلى عملية تعلمهم» ويبين أن التضارب 
الخدرني ور انغ اكرون لكات امراف لف ب الل تاهاو 
مخططاته الذهنيةء تثير لديه مخططات ذهنية أقوى وطرق تفكير أفضل» فمن واجب المعلمين والتربويين 
تشم ات واا تددن قرات ااال لته ون ت مداه وات راك اة 
ا ی 


سے خانیا: مرحلة الاستکشاف ١۸(‏ ٥0٤١ا‏ oا۴×p)‏ سے 

اع غ غاد و ار اچ ف ر قالطال ف 
الف ا اع م اا دول رة ى حل ف فن غاا ا رن او 0 اا 
مكررة ومستهلكة. لذلك. لا بد للمعلم من تشجيع الطلبة على التفكير بأفكار وحلول متعددة ومتنوعة 
GLASSEN A AEE N SNORE Is‏ 
التفكير التباعدى (ع”نمنطا ا١عءعإمiv()»‏ وهو التفكير الائ يتوصل إلى أفكار عديدة ومختلفة وهو 
عكس التفكير التقاربى (8١1)«ذطا‏ ٤١عإ٥۷١0٥)»‏ حيث يكون هناك حل واحد أو فكرة منفردة صائبة. 
وهناك أيضا استراتيجية تأجيل الحكم (۸1ء٣ع‏ »٠ز‏ ع«ذ٣اه؟6()‏ وهى استراتيجية مناسبة فى حالات 
العصف الفكري» حين يدلي كل فرد في المجموعة بفكرة. ويؤجل التعليق على مدى ملاعمة هذه الأفكار 
إلى ما بعد الانتهاء من العصف الذهني. 


س فالتا مرحاة التخطیط (ع,ادرمدا۲٥)‏ سے 

أحد الفروق الأساسية بين الخبراء والمبتدئين فى آى مجال إبداعى هو القدرة على التخطيط فالخبراء 
يحددون المهمة التي يسعون إلى إنجازهاء لذلك فإنه من المهم سؤال الطلبة عن أهدافهم» ما يساعدهم 
في توضيح أفكارهم» أو يبين لهم التخبط في تحديد الحل» أو اتخاذ القرار. ومن الممكن أن يساعد 
المعلم الطلبة فى التخطيط لإنجاز المهمة من خلال مساعدتهم فى جمع المعلومات» أو إرشادهم إلى 
مصادر الحصول عليها. كذلك قد يكون من المفيد إرشاد الطلبة إلى كيفية تدوين أفكارهم والاحتفاظ بها 
في دفتر ملاحظات من خلال الكتابة أو الرسم» أو ريما مساعدتهم على التفكير بصوت عالٍ من خلال 
ممارسة التفكير بصوت عال (101۵ة ع«أ)«ذط1) أمامهم في غرفة الصف إن هذه الاستراتيجيات 
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س رابعا: مرحلة تفعیل الفکرة رہ)۸ سے 
يبدا التفكير الإبداعي بفكرة أو بمجموعة من الأفكارء والمقصود بالنشاط هو تفعيل الفكرة وتطويرهاء ويمكن 
نستفید من هذه الفكرة؟»» «إلى ين بقودنا هذا التفكير؟» «کیف یمکن تطبیق هذه الفكرة بشکل عملی؟». 


— خامسا: مرحلة المراجعة (Review)‏ سے 


2 CN a SEE EEA 
حث الطلبة على التقييم والمراجعة من خلال طرح الأسئلة التالية: «ما الذي تم إنجازه؟» «إلى أي مدى كان‎ 
ناجحا؟»» «كيف يمكن القيام بالمهمة نفسها بشكل أفضل؟»» «هل تم تحقيق الأهداف؟»» «ماذا تعلمنا من‎ 
القيام بهذه المهمة؛. تبرز في هذه المرحلة من عملية التفكير الإبداعي أهمية التفكير الناقد. ويتضح‎ 
)۲uا,‎ 1995( التداخل بين مهارات التفكير المختلفة كافة. فمن أهم مهارات التفكير الناقد كما يرى باول‎ 
مهارة تقييم الأفعال والسلوك وتعني هذه المهارة ببساطة أن المفكرين الناقدين يميلون إلى تقبيم أعمالهم‎ 
وسلوكهم. وهو يعتقد آن الطريقة المثلى لتطوير هذه المهارة هي ممارستها من خلال التوصل إلى الحكم‎ 
والتقييم» وشرح هذا التقييم وإعطاء مبررات له. يكون المعيار أو المحك واضحا للمفكرين الناقدين أنفسهم‎ 
عند تقييم سلوكهم وقراراتهم وأعمالهم» ويكون هذا المعيار موضعاً للنقد وللتقييم أيضاً. ويعتقد باول‎ 
م ان افك الاق تالقان وبري عتا نة لوةه الها المك رة على سرك أن‎ 095( 
٠ تصرف أو سياسة معينة عند التقييم.‎ 

يتبين مما سبق المراحل التى يمر بها التفكير الإبداعى كما يوردها فيشر (2001 ,۲ آءذ۴)» وهى: 
LS i ERR AA ESAS EES ELAS LEN N‏ 
وفك الفرة قد ترك فة ا لز من هاه ارال فمف ف يقن الطل تالكر من الل الا تكبا 
دون أن يتابع التخطيط وينتج شيئًاً محدداًء أو قد يقوم طالب بإنتاج عمل إبداعي دون أن يقوم بعملية 
الفحص والتقييم والتأمل في العمل الذي أنتجه. 


مهارات التفكيرالابداعي | 


إن ممارسة الإبداع تتطلب ميولاً وجدانية بالإضافة إلى المهارات العقلية فلا بد من توافر التوجهات 
الانفعالية جنباً إلى جنب مع المهارات المعرفية اللازمة. فالتوجهات الانفعالية تشمل الرغبة في المعرفة 
والفضول» والمجازفة (1)1«8-kءR)»‏ والرغبة فى تجريب الأفكار المعقدة والخيال. أما المهارات المعرفيةء 
فهي توليد الأقكار واستيعابها وفهمها واللعب بهذه الآفكار. ويشير الأدب التربوي إلى أن هناك أريعة وجه 
للتفكير الإبداعى : الطلاقة (رع«ع»ا۴). والمرونة (وازااذ×۴!6). والأصالة (راناة«إعنا0)» تفصيل 
الأفكار (Elaboration)‏ . يوضح الشكل التالى العلاقة بين المهارات المعرفية والميول الوجدانية المتعلقة 
بالتفكير الإبداعي. ٠‏ 
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الشكل رقم (7): العلاقة بين المهارات المعرفية والميول الوجدانية المتعلقة بالتفكير الإبداعي 


یری بارکز وسوارتز (1994 ٣٤z,‏ س5 > ءه۴) آنه لا بد من تحديد السياق الذي يتم فيه توظيف التفكير 
الإبداعى وتوليد الإمكانيات (ءء11)1ازطiوومم‏ ع«tiوامGen)»‏ فقد تكون هناك حاجة للتفكير الإبداعى لحل 
مشكلة معينة. مثلاً «كيف يمكن أن أنهي واجباتي المهنية كافة قبل طلب إجازة؟» أو قد يكون هناك حاجة 
التفكير الإبداعي لتوقع نتائج عمل معينء ما يساعد على التخطيط لهذا العمل مثلاً «ما نتيجة تقديم مساق 
حول التربية الجنسية؟»» أو قد تكون هناك حاجة لتوليد الإمكانيات لفهم ظاهرة معينة مثلا «ما السبب في 
اختلاف لون الحائط في المطبخ؟». 

ويضيف باركز وسوارتز ( 1994 ,5۷21۲2 & ء۲kه۴)‏ أن التقدم التكنولوجي جاء نتيجة لتوليد إمكانيات 
ايل وشميزة لكل مشكة مغيئة إى لير ظاهرة ا ولان تولب حلول وفرضصيات تخلاقة لبد من 
الاهتمام بتوليد عدد كبير من الأفكار المختلفة غير المألوفةء ومن ثم إضافة التفاصيل لهذه الأفكار. ويوضح 
فیشر (2001 ,۴۲آ۴) مهارات التفكير الإبداعي ويقدم أمظة توضيحية ملائمة لتعليم الأطفال: 


— أولا: الطلاقة (Fluency)‏ _— 


i REE E SORE AS AOR 
طك۴ أن الدماغ هى مثل العضلة التى تتطور مع التمرينء فكلما زاد تحفيز الدماغ وتحدى‎ 2001( 
ا ی فر ي مال ال ینای هر ر با کا ار :9ل اة كا اء‎ 
اللعب واللهوء زادت قدرتهم على توليد الحلول للمواقف والمشاكل الجدية التي تعترضهم. ويورد بعض‎ 

الأنشطة التي تنمي مهارة طلاقة التفكير لدى الأطفال: 


بعض الأنشطة التي تنمي مهارة طلاقة التفكير لدى الأطفال 
فكر بأشياء صفراء/ شفافة/ مخططة/ منقطة. كم شيئاً تستطيع أن تذكر؟ 


كم كلمة تستطيع أن تذكر تبد بحرف الباء؟ كم كلمة تستطيع أن تذكر تبداً بحرف الباء وتنتهي بحرف الميم؟ 
حساء مغذياً دافتاً) .... 


2 
ج‎ 1 
2 
E; 

٤ 
Ê 

b: 
ب‎ 

E; 
& 

6 

Li 


40 


التفكير الإبداعي 


إن لهذه الألعاب بالحروف والكلمات أهمية كبيرة فى تطوير طلاقة التفكير والقدرة اللغوية لدى الأطغال. 
ويميز التربويون بين ثلاثة أنواع من الطلاقة: 
# الطلاقة اللفظية. ومن الأمثلة على الأسئلة التى تنمى هذا النوع من الطلاقة السؤال التالى: كم كلمة 
طلاقة المعاني أو الطلاقة الفكريةء ومن الأمثلة على الأسللة التي تنمى هذا النوع من الطلاقة: أعط 
كبر عدد من العناوين للقصة. 
طلاقة الأشكال» ومن التمارين التى تنمى هذا النوع من الطلاقة إعطاء الأطفال أشكالاً مرسومة آو 


س ثانیا: المرونة (وانانb×٭۴)‏ سے 

يقصد بالمرونة فى التفكير القدرة على تغيير نمط التفكير وأسلويه لتجاوز العقبات الصعبة التى تواجه الفرد 
عند محاولة حل المشكلات» فالأطفال قد لا يستطيعون تجاوز بعض العقبات التي تواجههم» ويعتمد الكثير 
من الألغاز والأحاجى على مهارة المرونة فى التفكير لحلها. يورد فيشر (2001 ,إعطء۴) الأمثلة التالية: 


الشكل رقم (8): بعض الأمثلة التي تنمي مهارة المرونة لدى الأطفال 


قم بإزالة 4 أعواد كبريت ليبقى لديك 3 مربعات. 
E ES‏ 
ا 


استخدم 6 أعواد کبریت لعمل 3 مثلثات. 
ا ال دک اک ا د 
N‏ 
O E sS‏ 
د 


حرك قطعة نقدية واحدة ليصبح عندك خط عمودي وخط آفقي . 


ارسم هذه السمكة دون أن ترفع القلم عن الورقة. 
(مفتاح الحل: ممكن ثني الورقة واستكمال الرسم على خلفها) 
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وفيما يلى المزيد من الأنشطة التى تتطلب مهارة المرونة فى التفكير من جويتا وجويتا (2003 ,aئثGup‏ & (Gupta‏ 
حاول إزالة 3 عيدان كبريت من شكل كما في الصورة لتحصل على رقم 4: 


الشكل رقم (9): مثالان لتنمية مهارة المرونة لدى الأطفال باستخدام العيدان 
المثال الأول: 


۱/1 


عند محاولة حل هذه المسالةء لا بد من التفكير بطريقة غير عادية. فحلها يكمن فى إزالة العود الأعلى 
والأسفل والأيمن» وعندها يكون الحل واضحاً 4 بالأرقام الرومانية 1۷. 


وفيما يلي مثال آخر: 


هل من الممكن تصحيع هذه المسالة دون أن تبدل مواقع العيدان؛ 


۸|1 =۸ 


الحل غير التقليدي لهذه المسالة هو أن تنظر إلى هذه المسالة بالمقلوب! 
فمهارة المرونة تتطلب حلولاً مبتكرة وغير مالوفة للمسائل التى تبدو للوهلة الأولى عادية. 

ويبين (جروان 1999) أن مهارة الليونة تهتم بتنوع الأفكار والاستجابات» بينما تهتم مهارة الطلاقة بالكم 
دون الكيف والتنوع. 


لا 


س فالثا: الأ٘ےالة (رyازاھہاعاا0)‏ ے 

يقصد بأصالة التفكير الاستجابة غير المألوفة والنادرةء ومن الأسللة المالوفة لتطوير هذه المهارة وفحصها 

لدی الأطفال هو تعداد استخدامات غير عادية لشيء مآلوف» يورد فیشر (2001 ,۶۳۴۲آ۴) بعض هذه الأسئلة: 
بعض الأمثلة التي تنمي مهارة الأصالة في التفكير لدى الأطفال 

8 فكر في أغراض مختلفة يمكن استخدام الجرائد لأجلها؛ 

8 فكر في أغراض مختلفة يمكن استخدام الدبوس لأجلها؛ 

8 فكر في أغراض مختلفة يمكن استخدام علبة الكبريت لأجلها؛ 

ما هي الأشياء التي يمكن أن تضيفها للفنجان لتطويره؛ 
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فيما يلى بعض النماذج لاستجابات الأطفال: 
ما هي الأشياء التي يمن أن تضیفها للفنجان لتطویره؟ فیشر (2001 ۲ ءآ۴) 


الشكل رقم (10): استجابات الأطفال لتمرين حول تطوير فنجان القهوة 


TEN JAYS To IMPROVE A coF FEE CUP 
(A CREATIVE EXERCISE) 
٤ ر‎ (e) 0 7 ج ا‎ 
PUT A PLA CAP PAINT A 
AR 
TS ا‎ SMILE on IT. Wels MIRROR. a ES 
© ك‎ @ ® 
© ا سے‎ 
HAVE 4 
ر‎ Mice Dar 
ADD A ORAın PUT ERGE oT AOD A DRAWER. E 
ADD A LEATHER MoTTro 
VANE. Da 
Drawing by C. Barsotti; € ':~ 
The New Yorker Magazırs 
Figure 8 


وفيما يلي نموذج لورقة عمل تهدف إلى تنمية مهارة الأصالة من مهارات التفكير الإبداعى كما هو موضح 
من العنوان» من ماك جرو (2003 ,6۲۵ ءN)»‏ حيث يطلب من الأطفال التفكير بطرق جديدة ومختلفة 
لاستخدام كل من المظلةء والزلاجةء والسلة. 


الشكل رقم (11): نموذج لورقة عمل تهدف إلى تنمية مهارة الأصالة لدى الأطفال 


a: rela uhaie 


كذلك يمكن فحص مهارة الأصالة من خلال سرؤًال الأطفال عن المستقبلء مثلاً «دصف كيف يمكن أن تكون 
الحياة في المنزل بعد 0 سىنة» أو «ارسم شکل بیت المستقبل الذى سیینی بعد 0 سىنة». 
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س رابعا: تفصیل الاأفکار (۸٥ن٤0۲طھا٤)‏ سے 
يسمى جروان (2002) هذه المهارة بالإفاضة. يقصد بهذه المهارة عدد التفصيلات التى يمكن إضافتها 
لمثير بسيط لجعله أكثر تعقيداً. من الأسئلة التى تنمى هذه المهارة: 
بعض الأمثلة على الأسئلة التي تنمي مهارة تفصيل الأفكار لدى الأطفال 
ارسم صورة تعتمد على استخدام خطوط منحنية. 


# انظر إلى صورة في مجلة أو جريدة» ارسم بعض التفاصيل» و/ أو 
اضف بعض الكلام فی فقاعات للأشخاص أو الأشباء ف الصورة. 


ارسم رسومات مختلفة تعتمد كلها على الدائرة. 


الشكل رقم (12): استجابة الأطفال للسؤال: ارسم رسومات مختلفة 
تعتمد كلها على الدائرة فيشر )2001 (Fisher‏ 


e‏ ر 


AER 


٣ 4 ا‎ 1 
— E 1 
۷ 


ice cream wate 
E ق‎ ax 


ŞO GS / 
١ a EY 
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استراتيجيات لتتنمية التفكير الابداعى | 
هناك العديد من البرامج والقوائم (كاءنا)٥ه٠))‏ التي تهتم بتنمية الإبداع لدى الطلبةء والتي تساعد الوالدين 
والمعلمين على فحص مهارات الإبداع لدى أبنائهم. من هذه البرامج: 


س فائمة سکامیلر (Scampler Checklist)‏ = 
وهي القائمة التي طورها فیشر (2001 ,۲٤ءآ۴)‏ بالاعتماد على أسئلة لیکس أوسبورن (0۲۸طء0 ×ع۸1)» 
تشمل بعض الأسئلة التي تساعد على توليد الأفكار» ويمكن تطبيقها في مختلف المجالات: 
قائمة إeاScamp‏ لتولىد الأفكار من )2001 (Fisher‏ 
هل يمكن استبدال شخص محل الشخص المذكور؟ أو استبدال الفعل أو الwlتıدJI (Substitute)‏ 
المكان أو الزمان؟ 
اربط الأفكار ببعضها . اربط الأفكار بأفكار أخرى. اربط الأغراض بيعضها... ٠‏ الريط (عCombin()‏ 
هل هناك ما يشبه هذه الفكرة؟ ماذا يمكن أن يبنى على هذه الفكرة؟ هل من التكيف )Adap٤(‏ 
الممكن تكييف هذه الفكرة لملاءمة الهدف؟ 


هل من الممكن تكبير العمل؟ تصغيره؟ مضاعفته؟ ماذا يمكن التغيير فيه التعديJ (Modify)‏ 
والإضافة إليه؟ تغيير اللون»ء الشكل؟ الحجم؟ تغييرات أخرى؟ 

هل هناك طرق جدیيدة لاستخدامه؟ هل يمكن استخدامه لأغراض آخرى استخدامات آخری 

بعد التعديل؟ (Put to other uses)‏ 
ما الذي يمكن الاستغناء عنه أو حذفه؟ الجزء آم الكل؟ الحذف (Eliminate)‏ 

حاول الترتيب بنمط آخر مختلف» اقلبه» أدره» حاول بطرق معاكسة. إعادة الترتيب (٤gع”۲aإRea(‏ 


ويمكن تطبيق آفكار هذه القائمة على الألعاب التي يلهو بها الأطفالء فمثلاً عند سؤالهم «ماذا يمكن آن 
E COO CT‏ 
والمجلات اتوضح فكرة فع ون الهم التذكي أن الهف فن تلبق هته الاسر اتيت هو اتا 
مجموعة كبيرة من الأفكارء لذلك من الضروري عدم إطلاق الأحكام بسرعةء بل لا بد من تأجيل التقييم حتى 
ل ا و ا ال مخ ما دراه فار كر ة وتر وا عة زاء الل قان 
ذلك قد يمكنهم من نقل هذه المهارة وتطبيقها في مواقف تعليمية وحياتية مختلفة. 


س آفکاردي بونو (1999 80,٥,‏ ع0) لتنمية الابداعء س 


يتحدث دي بونو عن استراتيجيات وأساليب لتنمية مهارات التفكير المختلفة ولتنمية الإبداع» وهو يسمي 
هذه الاستراتیجیات أدوات لتوجیه الاهتمام )٥٥1۶(‏ ګ”ذاءiل-«٥1ا١)A).‏ وتهدف هذه الأدوات إلى تفحص 
كل العوامل المتعلقة بالموضوع» واعتبار كل البدائل» ودراسة الإيجابيات والسلبيات» وكل ما هو مثير 
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للاهتمام حول موضوع معين»ء وتفحص نتائج قرار أو عمل معينء والنظر إلى الموضوع من زوايا عدة 
والأخذ بعين الاعتبار وجهات النظر کكافة. عتnد‏ ڊرliم CoRT: Cognitive Research Trust‏ eلy‏ 
(iti00اsteرا))‏ وهو بلورة المهارات والقدرات المعرفية إلى أن تصبح أدوات يمكن تطبيقها بشكل وا 
لحل المشكلات» بحيث تشمل اعتبار كل العوامل المتعلقة بقرار معينء» وتفحص نتائج عمل أو قرار معين 
ليس فقط بالنسبة للشخص صاحب القرار أو العمل» بل بالنسبة لكل الأطراف المتعلقة بالموضوع» 
وتفحص الأهداف قريبة المدى وبعيدتهء واستراتيجية تحديد الأولويات المهمةء وتفحص البدائل والإمكانيات 
والاختيارات» والنظر إلى الموضوع من زوايا عدةء وتهدف جميع استراتيجيات التفكير التي يقترحها دي 
کک ا الف غ اد وا تة ارا 

من ھم أفكار ال »)PM1: Plus, Minus, Interesting) J| CoRT‏ حیث یقصد تفحص الإیجابیات والسلبیات 
ا ھا ی ا ی ا ی و ف ام جني عد رة ارا د 
N E SS ES I al a NEN OE EN‏ 
مره ا ا ن لفرت الف هاه ا اا فة وام عن سب الات جر 
بحماسة الأسباب التالية: «نستطيع أن نشتري الحلوى» نتصرف مثل الكبار» لن نحتاح لسؤال والدينا ليعطونا 
المخت ا ر ك ا اتا نة و وال تة ا فحن لمانا 
اا ا ك اام هرل الوصو ية هال ي مات م لحه امات 
والشلبيات» وما هو مشير حول هذا القرا» وعد مضني أربع دقائق بدا الطلبة بتوضیح آفکارهم قأعاذوا ذكر 
افا ها ا ی و و ت هه الاد عا ا 
ا ع غاا اروت ف جر ا لكا اال ال ر لان الال مته لن 
نتلقى الهدايا من الكبار...» بعد أن سجلت المعلمة السلبيات والإيجابيات على اللوح أعادت سؤال الطلبة من 
يفضل أن يدفع له خمسة دولارات أسبوعياً مقابل قدومه إلى المدرسةء فرفع طالب واحد إصبعه من بين الثلاثين 
فاا الذين افقو اني اله اة تي مذ الخرة إل بال رات قري الامعاو ي تخر التق 


ومن برامج دي بونو )1999 (De Bono,‏ المشهورة لتطوير مهارات التفكير برنامج «قبعات التفكير 
الست» وهو برنامج بهدف إلى تطویر الستكشاف والإبداع والمبادرة ويتلخص في وضع ست قبعات 
أن بخ ك ف هدا اقرع من لكي ارام الك ال كه هدد اعات ف دا اوا ف 
A Na‏ ى و و 
وتقوية نوع التفكين الذي تستئيره القبعة الصقراء 
و اا ف ا ا 
ر ي اا و ا ات ك روي ول ما ى من اللرقات 


القبعة الصفراء تمثل كل ما هو إيجابى» والفوائد التى يمكن الحصول عليهاء ولا بد من إعطاء 
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# القبعة الزرقاء تمثل التركيزء أي تلخيص الأفكار والمراجعة والتوصل إلى النتائج وخطط العمل. 
ويشبه الفرد الذي يلبس القبعة الزرقاء كقائد الأوركسترا الذي يتحكم ببقية أعضاء الفرقة الموسيقية فهو 
بمثابة مركز التفكير. 
ویلخص دي بوبو (1999 8010 26) (ص 172) ميزتين لبرنامج قبعات التفكير الست الأولى هي تبسيط التفكيرء 
فالتعقيد فى التفكير والجوانب المتعددة فيهء التى تمثلها القبعات الست قد لا يتيح التوصل إلى الأفكار الآكثر 
فعاليةء آما برنامج قبعات التفكير الست» فيتطلب من الشخص أن يركز تفكيره في جانب واحد منفرد» ثم يجمل 
آفكاره كافة. الميزة الثانية هي آنه في حالات العصف الفكري» قد يكون بعض الأشخاص متحيزينء إما سلبيين 
وإما إيجابيينء فقد يطرحون أفكاراً سلبية باستمرار حول الموضوعء. ولكن من خلال برنامج القبعات الست» عليه 
أن يفكر بجوانب إيجابيةء كمثل باقي الأشخاص في المجموعة التي تشترك في العصف الفكري. 


الشكل رقم (13): ملخص لبرنامج قبعات التفكير الست" 


القبعة الزرقاء 
إدارة التفكير 
بناء التركيزء 
الإيجازء 
نظرة كلية. استخلاصات. 
خطة عمل 
القبعة السوداء 
لماذا قد لا نعمل؟ 
مخاطر تحذیرات. 
أ خطاءء مشکلات رک 
الٹرگیز 
XN‏ و ك القبعة الصفراء 
القع ةالحمراء “XS‏ کک لماذا قد نحعمل؟ 
المشاعروالحدس قیم وفوائد 
الانفعالات أو الاندفاعات. (المعروف والممكن) 
عند هذه النقطةء الجيد فيها 
و ترات القبعة الخضراء آسباب منطقية 
آبقها محختصرة 0 إبداعی يجب 
ES ESET‏ 


أفكار جديدة. مفاهيم جديدة 
اا 
A ANT ESE‏ 
فيم 


ومن الجدير بالذكر أن هذه الأفكار تستخدم في مجالات التربيةء وإدارة الشركات والتسويق وتلاقي هذه 
الأفكار قبولاً واستحساناً في الكثير من الدول. 


' http://resourcesunlimited.com/clientfiles/pdf/SixThinkingHatsPowerPoint.ppt: retreived on 1/7/03 :cجرملا‎ 
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س العصف الذهني (عہذہآtoائدنھا8)‏ سے 

يستخدم العصف الفكري لجمع عدد كبير من الأفكار والإمكانيات. وتعتمد هذه e‏ 
كلمة مفتاحية وتشجيع الطلبة على تذكر ية فكرةء أو خبرةء أو حادثة أو معلومة ترتبط بهذه الكلمة. و 
استراتيجية العصف الفكرى مفيدة فى مرحلة الاستكشاف من التفكير الإبداعىء وتسمح هذه TT‏ 
الطلاب بالمشاركة في المعرفة السابقة حول الموضوع» إذ آنها تشجع الطلبة على ذكر ما يخطر ببالهم 
حول الكلمة المفتاحية. ومن المهم في حالة العصف الفكري تأجيل الحكم» فمن العوائق الرئيسية للتفكير 
الإبداعي النقد الموجه للفكرة الجديدة. إن تطبيق استراتيجية العصف الفكري يساعد الطلبة على تقديم 
الأفكار والتأمل فيها وتطويرهاء ويمر العصف الفكري بمرحلة تعداد أكبر عدد من الأفكار وتأجيل الحكم 
على هذه الأفكارء ثم محاولة دمج هذه الأفكار وتطويرهاء ومن ثم اختيار أفضل فكرة. 

ویشیر بارکز وسوارتز (8۷1۲21994 & ء)١ه۴)‏ إلى أن مجرد تعداد الأفكار لا يضمن نوعية أصيلة 
وإبداعيةء لذلك لا بد من التساؤل حول نوعية الأفكارء وتصنيف الأفكار التي تم تعدادها من أجل التوصل 
إلى فكرة إبداعية. ويقدمان المثال التالي: أراد شخص الوصول إلى مطعم في وسط المدينة في الوقت الذي 
تزدحم به شوارع المدينةء فإذا حاول الأطفال القيام بعصف فكري التوصل إلى حلول» فقد يذكرون الذهاب 
من طريق مختصرة؛ أو الذهاب قبل الموعد بساعة ... ولكن إذا طلب إليهم التفكير بطرق مختلفة فقد يذكرون 
أن بامکانه ان يذهب بالباصء وحينئذ يمكن للمعلم أن يساعد الطلبة على تصنيف هذه الحلولء ريما إلى 
مجموعتین: الذهاب بسيارته (أن يسلك طريقاً مختصرة؛ أن يوجل الموعد» أن يذهب مبكراً. ..الخ) أو أن لا 
يذهب بسیارته (يذهب مشياً» بتاكسي» بالباص ... الخ). 


س استخدام الرسومات والصور لتنمية مهارات الإبداع وفحصها سد 

يشير الأدب التربوي إلى أهمية 

استخدام الرسومات لتنمية التفكير الشكل رقم (14): طفل يعبر عن فكرته لتطوير آلة 
الإبداعي عند الأطفالء ویری دي رياضية للكلاب 2001 Fisher‏ 

بونو (1999 ,8000 08( آنه قد یکون 
من الممكن والمفيد التعبير عن الأفكار 


الإبداعية من خلال الرسوماتء ولذلك E Dos‏ 1 آَ ر 

فهو ينادي باستخدام الرسم كأداة 5 

اتور اذا واف ات عات EXEKCI SIN,‏ 

الأطفال أن للأطفال قدرة عالبة للتعبير MAC ur‏ ر 
عن أفكار إبداعية من خلال AALHINE‏ ا 
الرسومات» ويخاصة عندما يواجه 3 | : 


الصغار مشاكل غير مالوفة مثل ابتكار ۸ 5 1 1 b‏ . 
آلة تدریب رياضية للكلاب کہا في : ون : 
الشكل (14)ء أو آلة لوزن الفيل» وغير اال ست | e‏ 
ذلك من المشاكل المثيرة للأطفال. - 
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كما أن العديد من الاختبارات المشهورة الشكل رقم (15): رسم أحد الطلبة الموهوبين» 
لقياس الإبداع تعتمد على الرسوماتء بعتمد الرسم على إضافة التفاصيل للخط المتعرج 
فمثلاً اختبار تورنس (1962 ٥۲۲٩٥۴,‏ ۲) (آنف الام( فشر )2001 (Fisher,‏ 


يعطي الطالب ورقة بيضاء فيها شكل بيضاوي 
مبهم» ويطلب إليه زيادة التفاصيل اللازمة 
لهذا الشكل (أنظر الشكل 5) ومن ثم إعطاء 
الشكل عنواناً ملائماً. وكذلك يطلب اختبار 
تورنس (1962 )10۲۲4”٥۴,‏ من الأطفال إكمال 
متوازيةء وفیما يلي زسم يعتمد علی الخطوط Mother aad Baly‏ 
المعرجة لأحد الطلاب الموهويين. 
كما آن استخدام الصور والرسومات بعتبر فرصة لتركيز الاهتمام وللتفحص عن قرب» فتكون الصورة أو 
الرسم بمثابة المثير الذى يعتمد عليه لتوليد الأفكار الإبداعية. ویقدم فيشر (2001 ,۲٥۲ء۴)‏ الأفكار التالية 
لاستخدام الصور لتنمية مهارات التفكير الإبداعى لدى الأطفال: 


صف ما تراه في الصورة. هل من الممكن أن تفسر الصورة بشكل مختلف؟ 

أذكر ثلاثة أشياء تحدث في الصورة. 

خمن أسباب ما يحدث في الصورة ونتائجه. 

# فكر في عناوين مختلفة للصورة. أي عنوان هو الأفضل؟ 

اكتب أسئلة عن الصورة ليجيب عنها أصدقاؤك. 

تخيل ما يمكن أن يكون بجانب هذه الصورة لو أن مدى الصورة وإطارها أوسع مما هما عليه الآن. 


استكا ال في اخهاراد تحن الا 
وكم جا ن ( 6002 القان الخال 
تخل اضورق احا رون 
0rrance‏ فحص الإبداع: 

اک جم الا الق كران كر ها 
رة ما ية ق ار ماکح 
الأسباب الممكنة التي أدت إلى حدوك ما ا 
N A E‏ 
کک ا کف ع ایک ر اکا 
ماع ماحل 
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س استخدام تأليف الأشتات (Sءاء«رS)‏ لتحفيز التفكير الابداعي لدی الأطفال س 
يقصد بتاليف الأشتات استخدام المجاز (0۲طمهاعم«) والاستعارة (إعهاة١ة)‏ لتعميق الفهمء فمثلاً فی 
مادة العلوم يمكن تشبيه الذرة بالمجموعة الشمسية ویمکن تشبیه الغاز بحشد کبیر من الطابات الصغيرة 
المرنة. ووفق هذه الاستراتيجية تكون هناك علاقة تشبيهية بين شيئين مختلفين أصلاًء ما يساعد فى تعميق 
الفهم. ويورد جروان 2002 المثال التالى من اللغة العربية: 


SS 


ويقصد الشاعر تشبيه ميمنة الجيش وميسرته ويينهما سيف الدولة وما بينهما من حركة 
واضطراب» بصورة عقاب تنفض جناحيها وتحركهما. وهذا تشبیه تمثيلي» وجه الشبه فيه 


کک کان 2902 ال لن ا او ا ی ا و لر الم وري کل من 
بارکز وسوارتز (1994 ,۲س5 & ءkإه۴)‏ أن القدرة على رؤية التشابه والارتباط بين شيئين مختلفين هو 
سمة إبداعية مهمة خاصة في مجال الكتابة والإعلام المرئي. ویضیفان آنه في حالة حل المشكلات» فان 
التشبيهات قد توحي بحلول غير مألوفة. لذلك يمكن للمعلمين استخدام المنظمات المرئية لمساعدة الطلاب 
على إيجاد علاقة بين الأشياءء وكذلك يقترحان استخدام قائمة الأسئلة التالية لتحفيز التفكير بعلاقة تشابه 


يعض الأسئلة التي تحفز التفكير بعلاقة تشابه بين شيئين 


ه ما صفة الشخص/الحدث/الشيء التي أريد أن أعبر عنها بالمجاز أو التشبيه؟ 

ما السمات والتفاصيل الرئيسية للشيء الذي أحاول وصفه؟ 

ه ما الأشياء أو من هم الأشخاص الذين يملكون هذه الصفة؟ 

# ما تفاصيل الشيء الذي اخترته التي تتطابق مع سمات ما أريد وصفه؛ 

هل هناك اختلافات كثيرة بين الشيئين اللذين تم ربطهما بالعلاقة؟ هل هذه الاختلافات تجعل 
الاستعارة غير دقيقة؟ 

هل هذه الاستعارة ملائمة؟ ولماذا؟ 


ویورد فیشر (2001 )۴5۳٥۲,‏ أن طفلاً سئل كيف سيكون لو كان الإنسان الوحيد على الأرض» فأجاب 
الطفل البالغ من العمر ثماني سنوات «سأكون كنجمة وحيدة في السماء»» ويشير إلى أن الطفل استطاع أن 
ری فلاف تفا ن ف م فدح هاف القن ال اها اة كال عل ر 
العلاقة بين الأشياء المختلفة: ٠‏ 
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يعض الأنشطة التي تحفز ١‏ لتفكير بعلاقة تشابه بين شيئين 


كتابة أسماء مجموعة مختلفة من الأشياء على قصاصات ورق ووضعها في سلةء يسحب طفل 
أي ورقتين بشكل عشوائي وعلیه أن يجد علاقة ما بين هذين الشيئین» فمثلاً لو كان على 
O N‏ 
تشابه بين البيانو والحصان» كأن تكون هذه العلاقة أن لكل من البيانو والحصان آريع أرجل. 

أن يذكر أحد الأطفال شيئًاً معيناً ويذكر طفل ثان شيئاً آخر» وعلى بقية الأطفال أن يجدوا 
ارتباطاً بين الشيئين المذكورين. فمثلاً لو ذكر طفل كلمة صيف» وذكر آخر كلمة ضوء. فيمكن 
أن تكون العلاقة «يملأ ضوء الشمس البيت في الصيف». 


س استخدام أدب الأطفال لتحفيز التفکیر الابداعي سد 
A ES SS AN‏ ى اغا تة 
مهارات التفكير الإبداعى» فمثلاً لو أخذنا قصة سندريلاء فيمكن طرح الأسئلة التالية على الأطفال لتنمية 
مهارات التفكير الإبداعى لدیهم: 
بعض الأمتلة على استخدام دب الأطفال لتحفيز التفكير الإيداعي 
# إعلان مطلوبين؛ تشرح المعلمة للأطفال: «تخيل/تخيلي أنك زوجة الأب وتريدين إلقاء القبض 
على سندريلا. صممى إعلاناً فيه صورة سندريلا ومكافاة مالية لمن يزودك بمعلومات عنها!» 
L_1‏ تغيير أسماء الشخصيات فى القصة: تشرح المعلمة للأطفال: ضعی ا جدیدة للشخصبات؟ 
اكتب مسرحية؛ تشرح المعلمة للأطفال: تظاهر/تظاهري بأنك كاتب مسرحي. يجوز للكاتب 
أخر عن شخصية أخرى. 
_ اکتب/اکتبی رسالة لسندريلا أو للأمير أو لآي شخصية أخرى. 
LL‏ اختار/اختاري هدية أو صورة هدية لسندريلا. 
ا ن ر ی کات کے سل ی ا اا کے الشتفے لک ر 
احتفظ بدفتر يوميات» تشرح المعلمة للأطفال: تظاهر/تظاهري بأنك إحدى الشخصيات. 


لا بد من الإشارة إلى أن الفرص لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الصغار تتوافر كثيراً بشكل عفوي 
الآطفال» ولفهم عالمهم ولمساعدتهم على التفكير بشكل أفضل. 
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تعريف التفكير الناقد 

مهارات التفكير الناقد 

البيئة الصفية التي تنمي مهارات التفكير الناقد 

تنمية مهارات التفكير الناقد بين الاستقراء والاستنباط 
تنشئة الأطفال على التفكير الناقد 

تنمية مهارة مراقبة الذات 

تنمية مهارة تقييم صحة المعلومات 

تنمية الميول الوجدانية نحو التفكير الناقد 


برنامج ریتشارد باول (۴۵1 1۲۵ءR)‏ لتنمية مهارات التفكير 
الناقد لدى الصغار 
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أن تتا 


۱ ۶ ۶ 
- را 


فى اختلاف عقلين فائدة كبيرة لعقول كثيرة؟ 


التفكير الناقد 


التفكيرالتاقد 


تعريف التفكيرالناقد | 


يقدم التربويون العديد من التعريفات للتفكير الناقد ويتفقون على أن للتفكير الناقدء أبعاداً معرفية وميولاً وجدانية. 
فحين يرى ليبمان (1988 ,2 )11P‏ أن التفكير الناقد هو تفكير منظم يتسم بالحساسية للموقف وله معايير محددة 
ويشكل قاعدة لاتخان الأحكام» یری اینیس (1989 (Ennis,‏ أن التفكير الناقد هو تفكير منطقى وتأملى يعتمد على 
وضع فرضيات وصياغة أسئلة وتجريبهاء وهذا النوع من التفكير يقرر ما قد نؤمن به وما نفعله. ويرى مك بيك )۷٤‏ 
(1981 ,kءع۴‏ أن التفكير الناقد يشمل فحص الادعاءات بعد تحليلها بدقةء وذلك للحكم على مصداقیتها. ویری ا٥‏ 
(1995 1ه اء ,1اسة۴) أن التفكير الناقد هو قدرة الفرد على مراقبة وفحص طرق تفكيره المعتادة والتحكم بمعتقداته 
ویمیوله وبتفکیره» ویالتالی تزاید قدرته علی التحكم بحياته. ويعرّف جروان )1999( التفكير الناقد بانه «نشاط عقلى 
مرکب» محکوم بقواعد المنطق والاستدلالء ويقود إلى نواتج یمکن التنبوً بهاء وغايته التحقق من الشيء وتقييمه 
بالاستناد ال معاییر او محکات مقبولة ويتألف من مجموعة مهارات يمكن استخدامها بصورة منفردة أو مجتمعةء 
وتصنف ضمن ثلاث فئات هي مهارات الاستقراء ومهارات الاستنباط ومهارات التقييم» (ص426). ویصف بایر 
(1995 ,اعرع8) التفكير الناقد بأنه مهارات عقلية تهتم بتطوير محكات ومعايير وتطبيق هذه المحكات ونقد المواقف 
والمعلومات والخبرات فى ضوء هذه المحكات» والقدرة على الجدل وفحص العلاقات المنطقية للتوصل إلى استنتاجات 


ویورد فاسیون (1996 )۴۵٥1٥١۴,‏ التعريف الذي أجمع عليه عدد من الخبراء المختصين في الموضوع» هذا 
التعريف يوضح بأن التفكير الناقد هو حکم منظم ذاتیاً وهادف» وهو أداة ضرورية للاستقصاء. والتفكير الناقد 
يؤدي إلى التفسير (١٥10٤۲4ء١إمإء)"])»‏ والتحليل (sزsواةمA)ء‏ و التقييم «(Inference) JY دaw!lg «(Evaluation)‏ 
والشرح (١10٤14م×۴E)ء‏ وتنظيم الذات (١0:ا13٠عء۸‏ ؟1ء5) . وهذا النوع من التفكير لا يشكل عملية خطيةء بل 
هو عملية مترابطة ومتد اخلةء فالمفكر الجيد يقيم الأدلة أو المعابير ليتوصل إلى تحليل وتكون له القدرة على 
شرح التحليلء ويراقب ذاته وما يحمله من أفكار مسبقة وتحيزات» ويالتالي يستطيع أن يصحح أفكاره. 
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مهارات التفكيرالناقد | 
ويوضح الشكل التالى مهارات التفكير الناقد الأساسية كما عرفها الخبراء فی فاسیون (1996 ,6٣0ز٤۴۵):‏ 


الشكل رقم (16): مهارات التفكير الناقد المعرفية 


اللستدلال 


الشرح التحليل 


التقييم تنظيم الذات 


يتبين من مراجعة التعريفات السابقة أن التفكير الناقد يعني: 
# الانتباه عند صياغة التعميمات. 
اعتبار البدائل والاحتمالات كافة. 
# تطوير محك للحكم والتطوير بعد جمع المعلومات والدلائل اللازمة كافة. 


ويوضح باول (1995 ,ا٠۶)‏ أهمية التفكير الناقد في حياة كل فرد» فهو يرى أن للتفكير الناقد أهمية بالغة 
في تنشئة المواطن الصالح الذي يشارك في اختيار المسؤولينء ويدلي بصوته بعد تفكير وتأنء ويبين دور 
انكر التاق فى اة المضتمك ويؤك على الحاجة إلى التفكر النافة قى الخناة الممنة وال ية 
لكل الأفران: وير آنه سن الخدروري لكل فر أن يتلم مهارات التنكير التاق ليكون قادرا على إتخاذ 
القرارات الصائبةء ولحل المشاكل المستعضية في حياته. وليستطيع أن يحمي ذاته. 

کک ا ا ر ی دا لوی کا اا 
فاسيون (1996 ٠ :)F 101e,‏ 


التفسير (١٠1ا3٤١إم١ء٤«1):‏ هو القدرة على فهم المواقف والتجارب والأحداث والمعابير والتعبير عن 
هذه الأوضاع» وتشمل هذه المهارة القدرة على التصنيف» وتحديد ما هو مهم ومحاولة توضيح المعنى. 
ومن الأمثلة على هذه المهارة فهم مشكلة ما والتعبير عنهاء وإعادة صياغة الأفكار التي يطرحها الكاتب دون 
إطلاق الأحكام عليها. ولقد اعتبر بلوم التفسير إحدى مهارات الاستيعاب. 


التحليل (كئإراه«4): هو تحديد العلاقات بين الجمل والأسئلة والمفاهيم والأحداث التي تهدف إلى التعبير 
عن مواقف» أو آراء وخبرات أو أسباب» والتحليل يشمل تفحص الأفكار والجدل. ومن الأمثلة على التحليل 
تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين آسلويين مختلفين لحل مشكلة ماء و تحديد فرضية غير معلنةء وإدلاء 
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الأسباب التي تدعم أو تدحض نتيجة معينة. فالتحليل هو تقسيم الكل إلى أجزاء وتفحص هذه الأجزاء 
والمفكر الناقد هو الذي ينظر إلى تفاصيل النصوص والتجارب والخبرات بعمق ليتأكد من صحتها ومعناها. 
التقبيم («0اد»اة£۷): هو فحص صدق العبارات والمواقف ومصداقية الأفراد ودقة الأحكام والمعتقدات. 
للحكم على نوعيتها. ومن الأمثلة على هذه المهارة» فحص مصداقية الكاتب للحديث عن حدث أو موقف أو 
شيء معين» ومقارنة نقاط القوة والضعف لتفسيرين مختلفين للموقف ذاته. ويوضح المفكر الناقد معيار 
الحكم ويخدد ماهية الشيء الذي يحاول تقييفهء ويحدد معيار التقييم ومحكهء ويتاكه من وجود معلومات 
ذات علاقة كافية عن الشيء الذي يحاول إطلاق الحكم عليهء ويتأكد من آنه أطلق الحكم وفقاً للمعيار الذي 
اختاره» وهو يبتعد في إطلاق أحكامه عن الأهواء والتفضيل. 

الاستدلال (۴٠١٠١إ٠«1):‏ يقصد به تحديد العناصر اللازمة للتوصل إلى استنتاجات منطقية ومعقولة 
ولصياغة الفرضيات» كذلك اعتبار المعلومات ذات العلاقة لاستنتاج النتائج. ومن المهارات الفرعية لمهارة 
الاستدلال البحث عن الدليلء واعتبار فرضيات مختلفةء والتوصل إلى استنتاجات. ومن الأمثلة على هذه 
المهارة فهم المعنى من العناصر المختلفة في النص» كالصورةء وحجم الخط والعناوين الرئيسية والفرعية. 
ومن الأمتلة الأخرى تحديد المعلومات من مصادر عدة واستخدامها لفهم ظاهرة أو لتفسير موقف معين. 
الشرح (١10٤١دام×5):‏ يقصد بهذه المهارة القدرة على تبرير الجدل من خلال توضيح الأدلة والمفاهيم والمعايير 
التى اعتمدت النتائج عليها. ومن المهارات الفرعية لمهارة الشرح إدراج النتائج. وتبرير الإجراءات التى اتبعت. 
وغرض الجدل؛ وسن الأمقة كذلك؛ تصعيم جنول يغرض _التقائم لتجربة ما وتدرين الملاحظات الأنية حرل تفكيز 
معين للرجوع إليه لاحقاء ومن الأمظة الأخرى. أيضاًء وصف نتائج تجرية معيتة. ثم بيان الإجرانات التي اتبعت 
التوصل إلى هذه النتائج. مثال آخر هو توضيح قائمة العوامل التي اعتبرت لتوزيع العلامات في مساق معين. 
تنظیم الذات (١۲٥1٤اسعه۲‏ ۴ا56): تسمى هذه المهارة أحياناً المهارة الفوق معرفية «(metacognitive ski1|)‏ 
وهي من أعقد المهارات وأعلاها في سلم التفكير الإنسانيء ويقصد بها مراقبة الفرد لتفكيره وللنشاط المعرفي 
الذي يؤديه والتأمل في النتائج والمعتقدات التي يتوصل إليهاء وذلك من خلال تطبيق مهارات التقييم والتحليل 
والتأكد والبحث عن الأدلة أثناء النشاط الفكرى. ومن المهارات الفرعية المتعلقة بمهارة مراقبة الذات التأمل 
الذاتي وتصحيح ELEN OS ESE a‏ 
تتدخل مصالحك أو تحيزك في تكوين رأيك» وأن تغير سرعتك وأسلوبك في القراءة تبعاً لنوع النص وللهدف من 
القراءةء مثال آخر هو إعادة فحص أسلويك في حل المشكلة مع الانتباه إلى أي عوامل جديدة. 


البينة الصفية التي تنمي مهارات التفكيرالتاقد 


A a‏ ا 
يربط فيشر (2001 ,١٥2اء۴)‏ التفكير الناقد بالرغبة القوية في المعرفة والاستقصاء قبل إصدار الحكم حول 
ية فكرة و آي شيءَ أو آي عمل أو حدثء وذلك من خلال جمع المعلومات اللازمة وفحص الأسباب 
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الشكل رقم (17): ممارسة التفكير الناقد فیشر (2001 ,ط؟ذ۴) 


read tFiteria? 
جني‎ 
7 Idea, shirri. l_۹ MEER 


kredi? a 


یری کل من بیٹرز وباول (1995 ,اھ ٤‏ ا۴۵ و 2000 ,۴1۲۲8) أن التعليم الجید لا يكتفى بالتركيز على 
اطووان اققا فل رطان عي مسا ها قران وت ل عاد ان 
الغا ال توخ طم ف الف فن واعع الل اة ا قال على مديد الفر جا كير 
الله وكين 03 افم الك عن لهك اك ال رة ا ذلك على سس الحا قات بين 
الأفكار المخظفة وفهم الترابط بين الأحد اك ما يدي إلى تتمية مهارات الشرح والتحليل والتقسير والاستدلال 
والتقييم. إن هذا التوجه التربوي ينعكس في ممارسات المعلم الصفية. فالمعلمون الذين يتفهمون أهمية تعليم 
لاک ف اومن انا تاها عر كلد كق ال الب ال وا انل ية ل اال 
اللائ لإصدان نشرة طاذية مرس رت يطب المطم من الطلاب القام بلب الكوار عة متاتفة حدة 
ای ف و ا ا ع و ی ا کو و ر ا 
التاريخي في ذلك الوشت. أى ق يطب ملم الرياضيات من آحه الطلاب آن يحل مسالا بصوت مرتقم: حبذ 
يصف تفكيره أثناء خطوات الحل بينم يقوم المعلم أو طالب آخر بطرح الأسئلة التي تساعد الطالب على التفكير 
بصوت عال. يمكن للمعلمة في صفوف الروضة والمراحل التعليمية الدنيا استخدام أدب الأطفال لتنمية مهارات 
اكب القاف فيكو اة كا قاق الأطقال كا ست ر ر اة الط ال رسا اف 
لزوجة الأب وللفتاة الجذابة. من خلال طرح بعض الأسئة التالية «هل تعتبر زوجة الأب شريرة دائما؟ من يعرف 
زوجة أب طيبة القلب؟ هل كانت نهاية القصة سعيدة لسندريلا بسبب جمالها؟ هل الجمال وحده كاف لتحقيق 
الستطاتكة إن مل هذه الأتلة اغ الأطفال على التفكن وسح الق المطق يما توه 

إن تنمية مهارات التفكير الناقد يتطلب من المعلم طرح أسئلة مفتوحة (8١10)وعuvي )open-ended‏ تركز 
اة ا و لم ايت كر اا الط ر ا على الما هو ا ت 
اساب ا ا ا ا و ا ع یو ما ن واک 
والشرح والتقييم. فيما يلي نموذجان مختلفان للأسئلة وأثرهما في خلق التفاعل الصفي: 
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النموذج الأول للتفاعل الصفي 
المعلم: ما أسماء الأطفال في القصة؛ 
الطالي آ ٤‏ توم» جين»› وسارة. 
المعلم: جيد» أين يعيشون؟ 
الطالب ب: في رام الله. 
الطالب ج: في مؤسسة تابعة للأمم المتحدة. 


المعلم: جید جداً. 


النموذج الثاني للتفاعل الصفي 


المعلم: ماذا تفعل هذه العائلة الأمريكية في رام الله؛ 
طالب أ: ريما انتقلوا إلى رام الله للعمل. 

المعلم: لماذا تعتقد ذلك؟ 

الطالب: لنا جار تركي يعمل في السفارة التركيةء جاء من تركيا واستأجر في القدس لأنه 
يعمل في السفارة التركية. 

المعلم: ممكن. أية أفكار آخرى؛؟ 

طالب ب: لعل هذه العائلة جاءت إلى رام الله للاستمتاع وللسياحة. 

المعلم: ما الذي جعلك تستنتج ذلك؛ 

طالب ب: حسناً في الصورة بركة وأشجار. السيارات تقف بعيداً. من الممكن أنهم في 
مسبح أو متنذزه. اعتقد أنهم في زيارة لقضاء إجازة ولا يقيمون في رام الله. 

الطالب ج: لكن السيارة في الصورة تحمل لوحة اء أعتقد أن والد الأطفال يعمل في 
مؤسسة تابعة للأمم المتحدة وأنهم يعيشون في رام الله. 


ففي النموذج الأول يطرح المعلم أسئلة تتطلب التذكر والاسترجاع» لكن الأسئلة المطروحة في النموذج 
الثاني والتغذية الراجعة من المعلم تحفز الطلبة على التفكير. كما أنه من الضروري لحث الطلبة على 
لكر ليت ي اه ل ره اة حه اا الك ل دة لوا قا 
أكثرء وفيما يلى بعض الأمثلة التوضيحية من باركز وسوارتز )1994 :)Parks & Swartz,‏ 
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بدلاً من أن يقول المعلم يمكن أن بتحدث بلغة تحث على التفكير قائلاً 
هيا ننظر إلى هذه الصور. هيا نقارن هذه الصور. 
ماذا تعتقد آنه سیحدث عندما...؟ ما الذي تتنباً بحدوثه...؟ 
RS e‏ 4 کیف یمکن آن نصنف...؟ 
ماذا تعتقد آنه کان سیحدٿث لو...؟ کدی ما ای دہ ا 
ENE ECE EATER‏ 
ES‏ ما فرضيتك التی تفسر بها...؟ 
E E OTE‏ 
كيف يمكن أن تستخدم هذه الفكرة؟ كيف تطبق هذه الفكرة...؟ 


هذه هي بعض الأمثلة على التفاعلات والممارسات الصفية التي قد تساعد الأطفال على التفكيرء ومن 
تهجئتها بصورة صحيحة. فعند تقييم مهارات التفكيرء لا تكون هناك «اجابة صحيحة»» ولكن تحدد المعلمة 
نقاط القوة ومواطن الضعف التي تحتاج إلى المزيد من الاهتمام. 


تنمية مهارات التفكير الناقد بين الاستقراء والاستتنباط 


اقترح فيشر (2001 ,۲٠ءذ۴)‏ الاستراتيجيات التالية لتنمية مهارات التفكير الناقد والقدرة على الجدل 
المنطقي لدى الأطفال» ويشير إلى فعالية هذه الاستراتيجيات مع الأطفال الصغار (6-4 سنوات) ومع 
الأطفال الأكبر من ذلك على حد سواء: 

# البحث عن صفات الأشياء وتسميتها. 

مقارنة الأشياء وملاحظة التشابه والاختلاف. 

# تحديد الصفات والخصائص التي لا تنطبق على الأشياء. 

تحديد الفرق بين الكل والجزء» والتصنيف إلى مجموعات رئيسية ومجموعات فرعية. 

- فهم العلاقات المنطقية كالعلاقات السببية مثل؛ إذا كان ..... فإن. 

ترتيب الأشياء وتسلسلها وفقاً لمعيار أو علاقة محددةء مثلاً (الآطول/الأقصر). 
يمكن تطبيق كل هذه الاستراتيجيات بشكل ممتع في المدرسةء وكذلك في البيت» فمثلاً من خلال جمع 
الطوابع أو الأصداف أو الصورء يمكن تطوير مهارات التعريف» وتسمية الصفات» والترتيب» والتسلسلء 
التصنيف. إن هذه الاستراتيجيات يمكن إدراجها ضمن مهارات التفكير الاستقرائي والتفكير الاستنباطي. 


وفي الواقع لا يمكن مناقشة تعليم مهارات التفكير الناقد والجدل المنطقي دون التعرض إلى تعليم التفكير 
1 ستقرائي )[nductive thinking skis)‏ والتفکیر الاستنباطي ›»)D(eductive thinking skills)‏ وناك 


من الباحثين أمثال يودال ودانييلز (1991 ,sامiصة2‏ كمه a11‏ للا) من يعرف التفكير الناقد من خلال 
التفكير الاستقرائي والاستنباطي بالإضافة إلى مهارة تقييم المعلومات. 
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س مهارات التفکیر الاستقرائي س 

يرى (جروان 1999) أن «التفكير الاستقرائي هو عملية استدلال عقليء تستهدف التوصل إلى استنتاجات 
أو تعميمات تتجاوز حدود الأدلة المتوفرة أو المعلومات التى تقدمها المشاهدات المسبقة» (ص 67). ويرى 
(عادة 003 شترورة ترف مهارة لاسرا فى علي الطلبة ذلك انها تقل المحك من الكو إلى 
الكلء ومن الأمظة إلى القاعدةء ومن الحالات الفرعية الخاصة إلى الأفكار الكلية العامة» (ص 147). ويشير 
الل ا ل ال اجه 
أو القاعدة ویهذا يتدرج تفکیره بشكل متسلسل ومنطقي . 

الطلبة ليساعدهم في استنتاج القاعدةء انظر إلى الأمثلة التالية: 


يمكن لمعلمة الحساب أن تكتب الأرقام التالية على اللوح 2 14. 88 74.12 68 46› 82› 56› 
E O O‏ 
E DD O O CS‏ 
O E‏ 
هل هي أعداد فردية آم زوجية؟ 


# هل كان هناك باق نتيجة لقسمة أى عدد على 2؛ 


ويمكن تطبيق هذه الطريقة في التعليم على المواضيع كافة وللأعمار كافة. مثلاً يمكن استخدام المثال التالي 
م الأطقال 5-3 نوات 
تعرض المعلمة عدداً من صور الطيور وتتحدث عن كل صورة مع الأطفالء مثلاً: 
ما اسم هذا الطائر؟ 
من رای مٹله؟ ین رایت مظه؟ 
کیف یاکل؛ ماذا نسمی (فمه)؟ 
LS‏ 
E‏ ا 
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من مزايا هذه الطريقة فى التعليم أنها تجعل الطالب متعلماً نشطاً وتزيد دافعيته للتعلم. إذ آنه يشعر بنوع من 
الرضا الذاتي والثقة بالنفس عندما يتوصل إلى القاعدة أو التعميم بنفسه»ء ولهذا فإن الحقائق والمعلومات 
التي يتعلمها الأطفال من خلال هذه الطريقة تبقى راسخة في أذهانهم وليس كما في حالة التلقين المباشرء 
حيث كثيراً ما ينسى الطلبة ما قالته المعلمة لهم. 

ومن الملاحظ أن التعميمات التى قد يتوصل إليها الطلبة قد تكون غير دقيقةء وقد يكون من الخطاً تطبيقها دائماًء 
فالأطفال يعرفون أشياء دون أن يتعلموهاء بل يستقرئونها مما يلاحظونهء فمثلاً قد يستخدم الأطفال كلمات مثل 
(نظيفين» مرتبين» مهمين ... وغبيين» بدلاً من أغبياء ...) ومثلاً في اللغة الإنجليزية يعرف الطلبة مفردات مثل 
keys, boys, books, 0S ....... citys instead of cities)‏ ,atsء)‏ وهم على الأغلب يفعلون ذلك لأنهم يستقرئون 
تعميماً من الكلمات التي يعرفونهاء إلا أن هذا التعميم لا ينطبق على الكلمات كافة. ويمكن ملاحظة هذا النمط من 
التفكير من خلال الكثير من العبارات التى يتلفظ بها الأطفال والكبار على حد سواء» مثلاً «كل سائقى السيارات 
من الشباب متهورون ..»»› «المعلمات أفضل من المعلمين» «کل معلمي اللغة العربية شعراء»» وفي غلب الأحيان 
يتوصل الأفراد إلى مثل هذه الأفكار والعبارات من خلال ملاحظة عدد من الحالات التى تنطبق عليها العبارات. 


«التفكير الاستنباطى هو عملية استدلال منطقی»› تستهدف التوصل إلى استنتاج ماء أو معرفة جديدة 
بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة ومعلومات متوافرة» (جروان 1999)» ص (72). وآحد الأساليب 
التقليدية لتعليم الجدل والتفكير الاستنباطي هي القياس المنطقي (٠ءنعه!ار؟)‏ الذي يمثل عبارتين (من 
المفترض أن تكونا صحيحتين) يتبعهما استنتاج يعتمد عليهماء كما يوضح المثال التالي: 
كل الأطفال يحبون الحلويات. 
إذن أحمد يحب الحلويات. 


يمكن لمعلمة الأطفال تدريب الأطفال على هذا النوع من التفكير من خلال إعطائهم جملتين والطلب منهم 
التوصل إلى استنتاجات» كما فى الأمظلة التالية: 


کل ال لها ت السا مر ال ان TTT‏ 
کل اف کک یں رآ ل TT TT‏ 


الفتيات الصغيرات تحب الدمى. لينا فتاة صغيرة. إذن DS O O DOE EE ECR O‏ 


ويمكن مناقشة بعض الاستنتاجات الخاطئة مع الأطفال بهدف تجنب الوقوع فى الخطاً ذاته. فمثلاً: 
كل الأطفال يحبون الحلويات. 


62 


التفكير الناقد 


ويقدم جروان (1999) المثال التالى على الاستنباط الخاطى: 


جمیع القطط حيوانات. 


وهذا المثال باللغة الإنجليزية من فيشر (2001 ,۲٥ءذ۴)‏ يبين كيف من الممكن أن يتوصل الأطفال إلى 


No cat has nine tails 
My cat has one tail more than no cat. 
Therefore, my cat has ten tails. 


وهناك العديد من الأمثلة التي توضح التوصل إلى استنتاجات غير صحيحةء ومن المفيد مناقشتها مع الأطفالء فمثلاً: 
إذا لم تمطر فإننا لن نبتل. استنتاج غير صائب (قد نبتل من مصادر أخرى» البركة مثلأً). 
لقد ابتل الأطفالء إذن لا بد أنها أمطرت. اک کی سائ رعا ا ا ی ا )ا 


يوضح المثال الأخير ارتباط التفكير الناقد بالتفكير الإبداعى» وبخاصة مهارة البحث عن بدائل متعددة. 
EE‏ ا ا ی و ا ا ا ر ل 
الأطفال» قد تكون أمطرت» أو ريما لعب الأطفال بالماءء أو ريما....». 

يقترح فيشر أن يوضح المعلم للأطفال الاستنتاجات فيما إذا كانت خاطئة أو دقيقة من خلال الرسوماتء 
فمثلاً يمكن توضيح المتال السابق (كل الأطفال يحبون الحلويات. أحمد يحب الحلويات» إذن أحمد طفل) 
جن شلال الرش + كمااقي الشكل التالى: 


الشكل رقم (18): توضيح الاستنباط الصائب والخاطئ من خلال الرسومات 
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يفوق الذهن» ولو أن المعرفة تتم من خلال ما نتعلمه مباشرة لكانت معرفتنا محدودة للغايةء فمثلاً لو نذكر 
لآي طفل «نهر النيل» فإنه سيدرك بأنه فيه ماء ولو لم يسمع عنه من قبل» ذلك لأنه يوظف معرفته السابقة عن 
لاان و ع ارو اقل مك ى2 


تنشنة الأطفال على التفكير الناقد 


العبارات من معان. يطرح فيشر (2001 ,۴۲طءذ۴) المثال التالى: 


لو سالنا طفلاً «هل للعنكبوت ثمانية أرجل؟»' فإن إجابة هذا السؤال تتطلب من الأطفال نوعاً 
مميزاً من الجدل العقلى وتحديد المعانى والمصطلحات (ما هو العنكبوت؟ هل هو من الحشرات؟ 
هل هو من الأسماك؟ هل الأرجل هي الأطراف كافة؛). كذلك على الأطفال البحث عن الدليل الذي 
سيدعم إجابتهم ويشمل المراقبة وجمع المعلومات وربما جمع العناكب وتصنيف آنواعها. وترتيب 
المعلومات والأشياء التي تم جمعها كدليل يدعم إجابة السؤال المطروح بشكل منطقي. 


إن القدرة على تنظيم الخبرات في مفاهيم ذهنية هو أساس التفكير وأساس التواصل اللغوي والقدرة على الجدلء وهو 
ا ا ی کو وکا اک ر ع می راک کف 
حب....) التي هي بمثابة لبنات أساسية في الفكر الإنساني 1ع هطا) (۴ه ksعهاط‏ ع«نل[ساء فالمفهوم هو تعميم 
نتوصل إليه من خلال الخبرات» ويساعدنا في معالجة وفهم الخبرات الجديدة مثلاً قد يبدأ الطفل بالسؤال «هل 
العنكبوت حشرة أم ماذا؟» هذا يشير إلى أن الطفل لديه مفهوم عن الحشرات ويحاول أن يكوّن مفهوماً عن العنكبوت. 
نحن نهدف من خلال تعليم الأطفال مهارات التفكيرء أن يتمكن الأطفال من ريط المفاهيم المختلفة ببعضهاء 
وأن يستوعب الصغار العلاقات بين الأشياءء وأن يطوروا فهماً أفضلء» بحيث تتاح لهم فرص متزايدة لتنظيم 
ارات الحو الى سرن يلقل ل متك و ها ا ع اا ا 
هذه المفاهيم ويفصلها ويضيف إليها عبر السنين. فيما يلي عرض لبعض المهارات التي تساعد الأطفال 
في تنظيم خبراتهم ومعالجة المعلومات والمواقف التي يمرون بها: 


— أولا: اîlتJulna (Sequencing)‏ — 
أحد شكال العلاقات بين المغاهيم والأفكار هى القسلسل؛ آي ترتیب الأشياء أو الأفكار على التوالى. 
المشكلات وصف الحل خطوة خطوة. 


' كثيرا ما يحصل الأطفال على إجابة مثل هذه الأسئلة من خلال التوجه إلى الأطفال الأكبر سناً أو البالغين من حولهم» ويذلك يفقدون 
فرصة ممتعة للتعلم عبر الاكتشاف! 
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ومن الأمور المهمة تعليم الأطفال التسلسل الزمنيء فمثلاً عندما يتعلم الأطفال أيام الأسبوع وكلمات تدل 
على الزمن (مثل قبلء وبعد» وبالأمس» وقبل يومين» وغداًء وبعد أسبوع ... الخ)» قد يكون من المفيد 
تشجيعهم على استخدام هذه الكلمات في وصف الأحداث التي مرت بهم» أو الأمور التي سيفعلونهاء أو 
الآمور التي يخططون لفعلها. ومن أشكال التسلسلء التى لا بد للأطفال من فهمها العد والموقع. فمثلاً 
بك مداد اهار افر عع ادال زا من السو إلى مفع ةا بالري ها فو الك التي ةة 
وماذا يليه؟) وكذلك التسلسل الفراغى (أين تقع إشارة المرور؟ ماذا أمامهاء وماذا خلفها؟ ماذا إلى يمينها 
اذا إلى كلها من الق ن المت اللي من الأطفال أن يمضه أشعاء بالتسكمل: مكل سادا 
أفعل كل صباح؟» يمكن الطلب إليهم أن يرتبوا مجموعة صور بالتسلسل» ثم يعبرون عنها شفهياًء أو خلال 
لعب الآدوار. وقد يساعد الأطفال حقاً أن يرتبوا مجموعة من القصاصات حسب التسلسل بشكل منطقى . 
كما في المثال التالي: ٠‏ 


Fame Making a Tink 


نشاط لتنمية مهارات التسلسل 
رتب البطاقات التالية وفقاً لخطوات إعداد الشاي.' 


نضع الإبريق على الغاز کس السك نضح الشاي والنعناع 


من الممكن كذلك أن نبين للأطفال أهمية التخطيط في تسلسل المهام اليوميةء ون نعرض عليهم جدولاً ثم 
نطلب منهم الاحتفاظ بجدولهم اليومى منذ الصباح حتى المساء كما فى المثال التالى: 


من الممكن استخدام بطاقات مصورة مع الأطفال من 6-3 سنوات» ويطلب إليهم بعد ذلك التعبير عن هذه البطاقات شفوياً ومن خلال 
لعب الأدوار. 
یال 
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الشكل رقم (19): مثال لتنمية مهارة التسلسل من ماك جرو )2000 (Me Graw #ill,‏ 


Cr. Sroithonail decay a tama irq ary mamin o maz 
tha iowa maa. H Cr, Sarath acı o og al kı اا‎ 3 1 
rragle Lqanh aT agha Ba het 


MF SCHED 
ل ا لا چ دا‎ 
لتس اق ةتف افا عقف منطو افا | ے‎ 
٠ | ت پم ے‎ 
دا چوا‎ 
ا جا‎ r i ks Rea 
شط وی یا سے ص اسا‎ 
Esai 
لج لان ا ا ا‎ Hhiraga pi 
a ip o, Fm akp help Fi in pa Frag aig Fai, mae a 


wi ıê wıarrhirg pau hava ta dö aah dap. ;ا ا م ا‎ 


HTT: oa. | 


إن تسلسل الأفكار مهارة أساسية للمهارات الذهنية العليا كافةء لذلك فإن تعليم هذه المهارة بشكل مباشر 
وبشكل منفصل يساعد فى تنمية مهارات التفكير المنطقى لدى الأطفال. 


س انیا التصنیف (عہذرگذsیواC)‏ سے 

من المهم ايضاً تيم الأطفال تصنيف المعلومات والأشياء وترتيبهاء وكذلك التمبين بين الأفكار والمطومات 
المختلفة فى مجموعات. فالتطور المفاهيمى للطفل يعتمد على قدرته على إدراك التشابه بين الأشياء والفروق 
سا و الا فان وة لفان على الخ فا م لهاان اظفل ب رة فن الفا (اه ر 
ليست أمي)ء ومن ثم بين الأشخاص (من العائلة/ ليس من العائلة). وتعتمد قدرة الأطفال على التصنيف على 
خبراتهم وعلى الدعم الذي بتلقوته من الكبار حولهم ‏ ويستطيع الأطقال مند الصغر تصنيف أشياتهم وممتكاتهم 
إلى مجموعات» مثلاً ملابس وألعاب. ويمكنهم لاحقاً أن يميزوا بين الملابس الصيفية والشتويةء وبين الأنواع 
المخظفة للالعاب. ومن الممكن أن بذهلك الأطفال باجاباتهم حول «كيف تتشابه/تختلف هذه الاشياء: 
ويستمتع الأطفال عندما يكتشفون أنه يمكن تصنيف الأشياء نفسها في مجموعات مختلفة تبعاً لمعابير مختلفة. 
ملا يكن أن شال مرها من الإطفال أن يذكررا اکر عد من الأقياء الحية ثم تخاول مجه ران قصنف هذه 
الأشياء إلى عدة مجموعات تبعاً إلى معايير مختلفة. فمثلاً قد يكون أحد المعايير: إنسان/حيوان/نبات» وقد 
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يكون المعيار يعيش في البيت/لا يعيش في البيت. وقد يكون المعيار ضخم/صغير! وكلما كبر الأطفالء أمكنهم 
الابتعاد عن المحسوس إلى المجرد» وزادت قدرتهم على التلاعب بالأفكار. تعتمد الكثير من ألعاب الأطفال 
وكتب الفعاليات غير المنهجية على قدرة الأطفال على التمييزء كما فى المثال التالى: 


الشكل رقم (20): مثال لتعليم مهارة التصنيف من ماك جرو )2000 (Me Graw Hill‏ 


| making group for qariralg teat are gle im ame tag ris gar 


| Fiili, O a lemê bakr. 


heh Greil aê dka 1 la wîî ay ara thay ah? 1 


ومن الجدير بالذكر أن هذا النشاط يتطلب من الأطفال التعبير عن المحك أو الذي اعتمدوه في التصنيف فمثلاً: 
قد يصنف طفل الببغاء والحرياء معاًء لأن لون كل منهما أخضر/قاعدة التصنيف: اللون. 
# قد يصنف طفل الببغاء والبجعة معاًء لأن كلا منهما من الطيور/قاعدة التصنيف: النوع. 
قد يصنف آخر الببغاء والأرنب معاًء لآن كلا منهما حيوان آليف/قاعدة التصنيف: هل الحيوان 
ليف أم غير أليف؟ 
من الضروري مناقشة الأطفال في المعايير المختلفة للتصنيف» ومحاولة التوصل إلى حكم على هذه 
المعاييرء وكيف أن المعيار الجيد هو الذي يتناسب مع الهدف من التصنيف» وذلك ليدرك الأطفال عدم 
وجود معيار مفضّل على الدوام. مثلاًء لو كان الهدف من تصنيف هذه الحيوانات هو اختيار حيوان أليف 
لتربيته في البيت» فإن أفضل معيار للتصنيف هو: هل الحيوان أليف أم لا؟ 
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إن عملية تصنيف الأشياء والأفكار تبعاً لمعايير وقواعد محددة تساعد الأطفال على إكساب خبراتهم معنىء 
كما أن مناقشة كيفية ترتيب الأشياء والمفاهيم ينمي لدى الأطفال القدرة على التأمل بأفكارهم» وعند 
مناقشة المحك أو المعيار للتصنيف للحكم على أفضل محك» فإن ذلك ينمي قدرة الأطفال على الحكم» وهي 
مهارة أخرى مهمة من مهارات التفكير. 


س فالثا: الحکم (عمنعud[)‏ سے 
من العوائق الأساسية للتفكير الناقد الميل إلى الموافقة على مواقف أو معارضتها بدون التأمل فى هذه 
الحكم. وعادة ما يستجيب الأطفال في مثل هذه المواقف بطريقة يعتقدون أنها تتلاءم مع توقعات الكبار 
منهم» وغالباً ما يترددون في الاستفسار قبل الاستجابة للموقف أو السؤال. 
من المحبذ أن يساعد المعلمون الأطفال في طلب الإيضاح قبل إصدار الحكم» فمثلاً بدلاً من أن يعطي المعلم 
أسئلة تتطلب إجابة صحيحة أو خاطئةء من الممكن إعطاء خيار ثالث «ليس من الواضح» أو لست متاكداً» 
ومن الضروري فى هذه الحالة أن يناقش المعلم مع الأطفال استراتيجيات للتأكد من الإجابة الصائبة 
وللاستيضاح أكثر حول السؤال. فمن الضروري التركيز على عملية المعرفة وليس الناتج المعرفي فحسب. 
فمثلاًء من الممكن للمعلم أن يسال الأطفال «كيف نتمكن من معرفة قوة جذب المغناطيس؟ وأي المغنطيسات 
هى الأقوى؟». إن مثل هذه الأسئلة تتطلب من الأطفال صياغة فرضيات والتجريب والبحث قبل إصدار الحكم 
على قوة المغناطيس. يقدم فيشر (2001 ,1۲ء۴) المثال التالي لتنمية مهارة «الحكم» لدى الأطفال: 
مثال على تنمية مهارة الحكم لدى الأطفال 
إذا أراد طفل أن يشترى لعبةء فإنه من الممكن مناقشة الأشياء التالية المتعلقة بشراء اللعبة مع الطفل: 
نوع اللعبةء تشبه ماذاء تختلف عن أية لعبةء الثمن المناسب» اللون المفضل» كيف يمكن التأكد من أن 
هذه لعبة جيدة؟ هل هناك أحد من الأصحاب يمكن استشارته؟ أى محل ألعاب هو الأفضل؟ هل هذه 
أفضل طريقة لشراء الألعاب؟ كيف يختار الأطفال الآخرون ألعابهم؟ 


قد تبدو هذه الأسئلة مبالغاً بهاء وأن شراء اللعبة لا يستحق كل هذا النقاشء إلا أن هذا النقاش قد يكون 
بشكل سلس وعم أقاء هيام الم او الأب تريب المنرل إبمساعدة الأطقال أى تناو الفطرن اى الام باي 
عمل يشترك فيه الوالدان مع الأطفالء وإن طرح هذه الأسئلة على الصغار يساعدهم في التأني والتفحص 
قبل الحكم على المواقف والأشياء التي يتعرضون لها. 

فيما يلى مثال لتطوير هذه المهارة من ماك جرو (2000 M06۲۵۷.8111,‏ 11۵)» حيث يطلب إلى الأطفال 
التفكير بالأمور الإيجابية المتعلقة بشراء جهاز كمبيوترء وكذلك الأمور السلبية المرتبطة بشراء هذا 
الخهان به مهل هذه الماكطات اققا كن للمعلمة أن شال الأطقال فا اذا كارا رون 
را او الکو الا ف الك ان م او اا ان ن ا الك 
الأفضل بعد الروية والتأمل. 
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الشكل رقم (21): مثال لتطوير مهارة الحكم المتأني لدى الأطفال من The McGraw.Hill‏ 


e CASTE THENKENG 1l Turkan | 


| What De Yau Think? 


Prat ihi your omy i thinking about bupring a sarmpater Thal 
Î sf asar hry o would lke iz kame o emper. What would piu 
ise 2 qampê or? Taking wear tha world? Kasgeg rah ol Pely's 
thoughis? How weyl zihar paşla i peur famdy usa ihe campuaar? 
H gay draody haa a tata. ihiak abil hey paa lke hoeing ore. 
las think oF raoêna wy yau még maî lae io hawe o camguêar. 
Î kull thea cemeuiur ba hard io here? ul the computer tala 
| 5 au ima ay rom dating olher hinge? HF gas dreoady haem a 
cêmguîaî, ofa hara ary ings you do not ln obput a? 
Wns doen your raosang anı he nga bale. Le another ihi 
o popar i Fa need kı 


e rg [ Weald Lhe ia Hatê ã LeRpiiler arl 
hry Û Lika Hava a Lompuhar 


Why I ênuld Net Lika io Hawa a Cempuler ar) 
Wh ] Oe Mei lhe Herwig û omgaer 


= رابعا: التنبؤ (Predicting)‏ — 

يقصد بالتنبؤ المقدرة على توقع شىء معين بناء على المعرفة السابقةء من الممكن توضيح هذا المفهوم للأطفال 
الصغار من خلال رمي قطعة نقدية في الهواء» والطلب من الطفل التنبؤ بالشكل الذي ستكون عليه القطعةء ومن 
الممكن تجرية الكثير من الألعاب التي تعتمد على الاحتمالات لتوضيح معنى التنبو للأطفالء فمن الممكن وضع 
العديد من الكرات الملونة فى سلة مغلقة. والطلب من الأطفال (4-3 سنوات) التنبو بنتيجة سحب الكرات من الكيس. 
فلو وضعت المعلمة كرات خضراء وحمراء في السلة, وطلبت من الأطفال التنبؤ بلون الكرة التي ستسحبهاء وقال أحد 
الأطفال أن الكرة ستكون خضراء أو حمراء» فإن هذا الطفل يبني على ملاحظته ويكون تنبؤه منطقيً. أما إذا قال طفل 
قد تكون الكرة صفراء أو زرقاءء فإنه لم يوظف ما قالته المعلمةء وهو بهذه الحالة يخمن عشوائياً. باستطاعة الطفل 
المفكر الناقد أن يدرك متى يمكنه التنبً بناء على الملاحظات المتوفرةء ومتى يصعب عليه الاستدلالء ويعرف أن 
جوابه مجرد تخمين عشوائي. من الممكن تنمية مهارات التنبؤ لدى الأطفال من خلال طرح العديد من الأسئلة مثل 
«من سيدخل من الباب الآنء كيف عرفت/ تنبأت بذلك؟»» «كيف سيكون الطقس في الغد؟ كيف تدعم جوابك؟». 
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— افا التمييز بين الحقائق والآراء ڪڪ 

من المهارات المهمة تعليم الأطفال الفرق بين الحقيقة والرآي» ويمكن تطبيق ذلك على المواد التعليمية كافةء 

وعلى المواقف الحياتية؛ فمثلاً يمكن للمعلم أن يشرح الفرق بين الحقيقة والرأي» ويمكن الاستعانة بهذه 

وهو یبنی عادة على ما یعتقد الفرد بأنه صحيح. فيما يلى بعض الأمثلة التي يمكن استخدامها مع الأطفال 

لتدريبهم على التفريق بين الرآي والحقيقة (ص322): 
أمثلة عبارات حقيقة ورآي 

ضع كلمة حقيقة أو رآي مام كل عبارة. 

الرياضة مفيدة للجسم. 

اكد ا 

السباحة رياضة صعبة. 

يضع الدجاج بيضاً. 


أصعب مادة فى المدرسة هى الحساب. 


ومن المهم مناقشة هذه العبارات مع الطلبة قبل تحديد كونها آراء أو حقائق. 


تنمية مهارة مراقبة الذات 


يقصد بمهارة مراقبة الذات تنمية الشعور بالذات ومراقبة استراتيجيات التعلم وطرقه وفهم الآخرين. 


س أولا: تنمية الشعوربالذات سد 

إن أحد أبعاد الفكر الناقد الأساسية هي مراقبة التفكير أو مراقبة التعلم» ومن الممكن البدء في تنمية هذه 
التهارة لدي الأطقال مئ خلذل التركير على ذ ات الطفلء فمكن لمعلمات الفرف الحتذنة لبد مع الأظقال 
على عمل مشروع «آنا»» حيث يقوم الطفل بالاحتفاظ بدفتر قصاصات (ملصقات) يلصق فيه صوره ورسوماته 
ويصمات أصابعه وصوراً تعبر عن طعامه المفضل وهواياته» ومع تطور اللغة يمكن أن يكتب الطفل بعض 
الخطلومات غ عا و ى الل او مها الخد ج اون الد ته ع ال ا ا 
لقن الضف لفرت خن الل ماك مهارن دة لن ذكرياتي» أفضل الأشياء التي 
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يمكنني القيام بها.... الأشياء التي من الصعب علي إنجازهاء أصدقائي» أحب في أصدقائي الصفات 
التالية...» عندما أكون وحدي فإنني آفكر في...» أسعد الأوقات عندي هي...» أحزن عندما...» أفضل 
القن ا ا ع و ی و و ا 
إن ملاحظة الطفل لما يحبه وما يكرههء والانتباه لنقاط القوة والضعف لديه تساعده على تطوير فهم أعمق 
وأكثر موضوعية لشخصیيته وطرق تفکیره. ویقترح فیشر (2001 )۴١۴۲,‏ أن يشجع المعلمون الأطفال على 
الإجابة بصراحة عن الأسلة التالية: 

أمثلة لبعض الأسئلة التي تساعد الأطفال على فهم الذات 
ما آغلى شيء عندك؟ 
ما آعظم نجاح حققته وأحسست به؟ 
هط هل هناك بعض الأمور التي تود أن تغيرها في حياتك؟ ما هي؟ 
وا ا 
# ما آكثر شيء يضايقك في الناس الآخرين؟ 
ما أكثر شيء تود القيام به ولكنك لم تفعله بعد؟ 
كيف تشبه الأطفال الآخرين الذين هم في عمرك؟ 
ط كيف تختلف عن الذين هم في عمرك؟ 


هل يزعجك آنك تختلف عن الأطفال فى عمرك؟ لماذا؟ 


کا فى اتان راطقل عل الغا رك اكا اه ت اليد ف التورهة لك ال 
طرح أسة مثل «ما رأيك؟»» «هل توافق؟»» «کیف تشعر؟»» فالآأسگة ھی الحافز الرئيسى الذي يثير الفكر 
E a‏ 2 اا ان وول ا ر 


س ثانياً؛ مساعدة الطفل على مراقبة تعلمه س 

ای و و ا ف ا ی ا ا 
لفل لل وجي الى و لم هه ول ك رج لار الا هارن اا ق ب 
ما هى غايتى؟ وما هى الطريقة التى أتبعها لتحقيق هذه الغاية؟ ماذا سأستفيد؟ وماذا سأخسر؟ هل تحقيق 
اممف دعاو اله الد اذا ركن اه فة الفا زل في اها شور خو إفاله الثي نذه 
ا و ان ی کو کی ع اة کی ا وان وز کوک که 
الطلا من كال جار امد اتتاك مراف انف اة ون ادل ماعا الط على كح 
نقاط القوة والضعف في عملية تعلمهم. ويمكن للمعلم أن يساعدهم على ذلك باستخدام طرق التقويم 
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الآصيلء' مثل الحقائب التعليمية (كهناه؟٤۲٠۴)»‏ والمعايير المحددة مسبقا (ئء اط ۸). إن استخدام هذه 
الطرق البديلة في التقويم يمكن الطلبة من المشاركة الفعالة في عملية التقييم» ويالتالي في تطوير مهارة 
تقييم الذات. كما أن باستطاعة المعلم أن يطرح على طلبته بعض الأسئلة التي تزيد من وعيهم لعملية التعلمء 
مثلاً «كيف تحفظ القصيدة؟»» «كيف تتأكد من صحة إجابتك؟»» «ما هى الخطوات التى ستتبعها لحل هذه 
المشكلة؟» «ماذا تقمل عندما تقرا نصاً لا تفهمه؟». إن من شأن هذه الأسلة أن تلفت انتباة الطلبة إلى 
الاستراتيجيات التي يتبعونها أثناء تعلمهم» ويالتالي تجعلهم يفكرون في طريقة تعلمهم» وكيفية تطويرها. 
إن تعليم الطفل أن يتأمل بذاته وبطرق تعليمهء وأن يفهم نقاط القوة والضعف لديهء قد يجعله متمركزاً حول 
معتقد اته ومشاعره» لكن من سمات المفكر الناقد آنه يفهم وجهات نظر الآخرين وأنماط تفكيرهم» لذلك لا بد 
للمربين من زيادة حساسية الأطفال إلى وجهات نظر الآخرين ومشاعرهم. 


سس خالا الابتعاد عن التمرکز حول الذات س 
بشمل التفكير الناقد القدرة على فهم وجهات نظر الآخرين ومراعاة مشاعرهم وآنماط تفكيرهم» ويسمي 
باول (1995 ,1ا۴۵) هذه المهارة )sئئFairmindedne »)Exercising‏ ویقصد بها ن يضع الطفل نفسه 
مکان الشخص المقابل لهء ویحاول آن یری افتراضاته وأفكارهء ویعتقد ان هذه السمة هي ھم ما بمیز 
الطفل المفكر الناقد» وسيأتى تفصيل ذلك من خلال مناقشة برنامج ريتشارد باوJ (Richard Paul)‏ 
لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى الأطفال. فالأطفال يبدآون منذ الصغر بتطوير مفهوم التمركز حول 
الذات» ويمكن للبالغين استخدام أساليب متعددة لمساعدتهم على فهم مواقف الآخرين من هذه الأساليب: 
مناقشة مواقف الشخصيات المختلفة فى قصص الأطفال» مثلاً «كيف كانت تشعر ليلى الحمراء؟ 
كيف يشعر الذئب» كيف تشعر الجدة؟». 


# من الأساليب الأخرى الدراما ولعب الأدوار» حيث من الممكن تمثيل موقف شجار وقع بين الأطفال فى 
الساحةء حيث يقوم كل طفل بشرح موقفه ويصغي الأطفال كافة للشرح» ثم يقومون بمناقشة ما جرى. 

كما أنه يمكن استغلال المواقف الواقعية فى غرفة الصف لإثارة حساسية الأطفال لمشاعر 
الآخرين» مثلاً «كيف ستشعر لو كنت مكانه؟ كيف سيكون شعورك لو سخر طلبة الصف من 
إجابتك؟»” ومن الممكن للمعلمة أن تسال كلا من الطفلين اللذين تشاجرا: «لماذا غضب زميلك 
منك؟ يعتقد زميلك بآنك سات إليهء كيف؟ هل ترى أن لديه سبباً ليكون منزعجا؟». 

كذلك يمكن تنمية هذه المهارة من خلال مناقشة الأطفال فى بعض الأمور التي يفرضها عليهم 
الوالدان أو مناقشة القوانين فى المدرسةء مثال ذلك: لماذا لا تسمح لك آمك بقضاء كل أوقات 
فراغك آمام التلفاز؟ تعتقد أمك بأن ذلك قد يضرك» كيف؟ هل معها حق فيما تقوله؟». 


لمعرفة المزيد عن ماهية التقويم الأصيل (البديل) يمكن الرجوع للمقالة: وهبة. (2001) التقويم الأصيل ما بين التقليد والحداثة. رؤى 
تربوية. ع 4. مركز القطان للبحث والتطوير التربوي» رام الله فلسطين. 
ملحق فعالية «التفكير التقييمي» التي تشجع الأطفال على فهم الآخرين في فصل التطبيقات التربوية. 
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تنمية مهارة تقييم صحة المعلومات 


يدرك المفكر الناقد أهمية الاعتماد على مصادر معلومات موثوق بها. ولا يصدق أي مصدر ببساطة. ويطرح 

المفكر الناقد المزيد من الأسئلةء ويقوم بالمزيد من التقصى عندما تتعارض مصادر المعلومات. من الممكن 

سؤال الأطفال عن شجار وقع في الساحة وسماع ا ليدركوا مدى التناقض في المعلومات. 

يقترح باول (1995 )۳٠1,‏ اعتماد الأمور التالية التي تساعد الأطفال على تفحص المعلومات والتأكد من صحتها: 

أمثلة لبعض الاعتبارات التي تساعد على التحقق من صحة المعلومات 

معرفة المصدر ومؤهلاته لأن يعرف «هل كان (الذي يروي كيف وقع الشجار) موجوداً وقت 
وقوع المشكلة؛ ماذا كان يفعل؟ ريما كان مشغولاً بشيء ما ولم ينتبه إلى ما جرى؟ هل هو 
يروي ما رآه آم يروي ما سمعه؟». 

# صدق المصدر «هل هذا شخص صادق؟ هل سبق له آن روی لنا شيئًاً ولم يكن صادقا؟». 

الدافع والقصد «ماذا يستفيد هذا الشخص لو صدقنا ما يقوله؟ ماذا يخسر لو نكذبه؟ هل 
را ا د ما عا ا ای اکل 


يمكن تطبيق النشاط التالي مع الأطفال الأكبر سناً لکی یدرکوا أهمية تقييم المعلومات. 
فعالية مهارة تقیيم مصادر المعلومات من (1994 :)۴arks & $Sw2۲٤z‏ 


تصور آنك صحافي» وأن وظيفتك أن تكتب مقالاً لجريدة ما عن بركان حدث في جزيرة. 
هؤلاء هم ا الذين من الممكن أن تتحدث معهم: | 
اا ر اا 
2 مسافر على سفينة طواف (تسافر وتطوق للمتعة) كانت راسية على الميناء. 
3- هاوی تشغیل رادیو شاهد فوران البرکان. 
ا 
5- طيار كان يحوم فوق البركان أثناء الفوران. 
6- طفل من الجزيرة عمره عشر سنوات. 
هؤلاء الأشخاص هم مصادر للمعلومات» كيف تقيم هذه المصادر؟ من ستقابل أولا؟ اشرح 
لماذا اختيارك الأول هو الأفضل؟ ولماذا اعتبرت الشاهد الأخير أضعف مصدر للوثوق به؟ 
فكر في تفكيرك! 
# ما هي الأشياء التي أخذتها بعين الاعتبار عندما قيمت هذه المصادر؟ 
# ما هي النصيحة التي ستقدمها لصحافي يريد أن يعرف إذا ما كان شاهد عيان مصدراً 
موثوقاً به للمعلومات حول حادث معین؟ 
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يمكن استغلال الكثير من المواقف الصفيةء وفي البيت» لتعليم الأطفال أنه لا يمكن لهم أن يثقوا بكل ما 
يسمعونه» وآن المعلومات قد تتناقض وتتضارب» وآنه من واجب المستمع أن يقرر فيما إذا كانت هذه 
المعلومات جديرة بالتصديق آم لا. يمكن مثلاً مناقشة الإعلانات التلفزيونية حول منتجات الأطفال وسؤالهم 
عن من ينتج هذه الإعلاناتء» وعن هدفهم منهاء يمكن أن نطلب منهم أن يصفوا ما يقوله منافس للمنتج» وذلك 
لزيادة وعي الأطفال حول أهمية عدم التسليم المطلق بكل ما يسمعونه. 

بعد وصف المهارات العقلية التى يمكن تعليمها للأطفال لتنشتتهم على التفكير الناقدء لا بد من الإشارة إلى 
أن المهارات العقلية وحدها لا تكفيء وآنه لا بد من توافر ميول وجدانية انفعالية لدى المفكر الناقد. 


تتمية الميول الوجدانية نحوالتفكيبرالناقد | 


يرى الخبراء فى مجال التفكير الناقد أن للتفكير الناقد أبعاداً معرفية وعقليةء كما أن له ميولاً وجدانية لخصها 
الخبراء في ت البحث والاستقصاء (ssعمع1۷)اsن1q)‏ والتفهم وسعة الأفق (sوع«dءل«ذص-«ءم0)‏ والميل 
إلى التحليل (رااء اا راة”A)‏ والتنظيم (اء1)١٣ءاءر8)‏ والنضج العقلي )€0g nitive maturity)‏ والرغبة في 
اكتشاف الحقيقة (8٣1)ععء-۲1٠٣آ)‏ والثقة بالذات (ع٥«ءل1؟«هء‏ 1۴ه5). ولا بد للمعلم من التركيز على الأبعاد 
المعرفية والميول الوجدانية لتنشئة المفكر الناقد. لذلك» يجب على المعلمين تقديم شرح واضح ومباشر حول 
التوجهات والسلوك والعادات المرتبطة بالتفكير الناقد. ويجب على المعلمين أن يثنوا على هذه الميول 
ويشجعوها لدى الطلبة. فمثلاً يمكن للمعلم أن يعلم طلبته مهارة التخطيط وصياغة الأهداف وتحديد الأولويات. 
ثم يطلب إليهم وضع قائمة بالمهام التي تحتاج إلى التخطيط وصياغة الأهداف» وقد يصل الطلبة إلى مثل هذه 
القائمة من خلال العصف الذهني. إن الاهتمام بهذه الميول الوجدانية وتشجيعها يجعل من الطلبة متعلمين 
مبادرين متأملين. وتشير الدراسات إلى وجود علاقة إيجابية بين الميول الوجدانية للتفكير الناقد» وبين القدرة 
على التفكير الناقد والتحصيل الأكاديمي للطلبة (2000 fy,‏ ;1996 ,ءا .)B‏ 

آما فيما يتعلق بتنمية الميول الوجدانية للتفكير الناقد لدى الأطفالء فلا بد من مساعدتهم لتطوير الميول 
الانفعالية التالية: 


س أولا: الاستقلالية في التفکیر س 
ن مات المفكن اناف أن مسقل مفكوة ولا تقل الق ات رة ان رها اوقت ها ركن لفان 
عادة معتقد اتهم بشكل يتماشى مع معتقدات من حولهم أو بطريقة تجلب لهم التعزيز. وعلى المربين مساعدة 
آلدا نل وا ا ف ا ا 
أن نطلب منهم أن يصنفوا الصورء ومن ثم نناقش معهم المعيار الذي اختاروه. 
ع قفرا قشةع الأطفال: من المكن أن فايع وهل به هذه الق فة آخرى تمر فوا كف 
تشبهها؟ کیف تختلف عنھها؟» «هل تذکرکم هذه القصة بحادثة حصلت معكم أو سمعتم عنها؟». 
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يمكن صياغة الأسئلة بطريقة تسمح للأطفال أن يبدوا رأيهم باستقلالية. فبدلاً من سؤال الأطفال 
«لماذا نعتبر تصرف بطل القصة خاطئاً؟» یمکن أن نسالهم «ما رآيك بتصرف بطل القصة؟ 
لماذا؟»» ويمكن الاستماع إلى العديد من آراء الأطفال» وعلى المعلمة أن تطلب منهم إعطاء الأسباب 
التي تدعم آراءهم» ويقوم الأطفال معاً بتقييم هذه الأسباب. 

# يمكن سؤال الأطفال عن ما تعنيه المرئيات قبل مناقشة النص» فمثلاًء يمكن سؤالهم عن الخارطة أو الرسم 
او الصورة فی الدرسء و فی القصة «ماذا تعذنی هذه الصورة؟ کیف لك ان تعرف؟ ماذا تستدل منها؟». 

يمكن للصغار مناقشة كل الطرق التي تمكنهم من إجابة مسالة حسابيةء مثلاً «كيف يمكن أن نحل 
34 هل هناك طرق أخری؟ ما هى أفضل الطرق؟». 

# كذلك يمكن مناقشة التعليمات الواردة في الكتاب» مثلاً «لماذا يطلب منكم الكاتب قراءة المثال أولا؛ 
العمل دون قراءة هذه الملاحظة؟ لماذا كتبت هذه الكلمات بشكل بارز؟» يمكن لمعلمة الأطفال 
المبتدئين أن تناقش معهم التعليمات التي تعطيهم إياها. 

# يمكن استغلال الواجبات البيتية لتنمية مهارة الاستقلال فى التفكيرء وذلك من خلال تكليف 
الأطفال بمهام حقيقية تتطلب جمع المعلومات والملاحظة والتصنيف. فمثلاًء بعد درس عن أفراد 
العائلة يمكن للمعلمة أن تطلب من الأطفال عمل ألبوم لعائلة ماء بحيث يجمعون الصور من 
المجلات والجرائدء وتناقش معهم أفضل الطرق لتنسيق الالبوم وأفضل صور يمكن اختيارها. 

# في مادة العلوم يمكن للمعلمة أن تسال الأطفال حول التجارب التي يمكن لهم أن يقوموا بإجرائها 
ويمكن لها أن تجري التجربة أمامهم وتسالهم «ماذا تتعلمون من هذه التجربة؟ على ماذا تدل؟» بدلا 
من أن تقول لهم بشكل مباشر «سنجري تجرية تثبت أن ...». 

mm‏ يمکن لمعلمة أية مادة أن تسال الطلاب «ماذا تعلمنا من هذا الدرس؟ القصة؟ الوحدة ...» «ما اهم 
الأفكار التي وردت في الوحدة...». وعندما يعجز الأطفال عن تلخيص كل الأفكار المهمةء تقوم المعلمة 
بتذكيرهم بهاء وذلك بدلا من أن تلخص المعلمة الأفكار على السبورةء وتطلب من الأطفال أن ينقلوها. 


س ثانيا: فهم التمركز حول الذات والأنانية الاجتماعية ومحاولة تجنبهما د 
يتمثل هذا الميل في أن يدرك الطفل أنه كثيراً ما ينظر للمواقف وللأمور من زاوية واحدةء وهي التي تتلاءم 
مخ احتياجاته وتلبي وغباتةهء وآنه كالآخرين على الأغلب يولي اولوية لما يريده ويهتم بمصنلحته أكثر من 
مصالح من حولهء وتظهر هذه الأنانية عندما لا يستطيع الطفل أو لا يريد أن ينقدر وجهات نظر الأطفال 
الآخرين ومشاعرهم» أو يرفض قبول المعلومات أو الأفكار التي لا تتلاءم مع ما يريده هو وأصدقاؤهء وتظهر 
هذه الآنانية في عبارات مثل «أنا (أو نحن) على حق 100 نت (أو نتم) مخطئّون 100 لا تصدر هذه 
الحبارات عن مفكر ناقهء إذ أن المفكى الناقد يمكته قهم وجهات نظ الآخرين. ويغرق بين الأنتماء إلى 
مجموعته (فريقه» مدرستهء بلده» شعبه» دينه...) وبين التعصب الأعمى لهذه المجموعة حتى لو كانت على 
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خطاء ونجد هذا الميل للموافقة المطلقة مع المجموعة وهو ما يعرف ب ٣«‏ )”طا pاهإ6»‏ بين المفكرين 
القن الال وا فال عل حمسو فن الفيل لاحك ااا ادم الك اماز هة رادج 
الاشخاض الأخرين لك ن الضف ملاحظة هذه الميول علد الأفران انفسهم: رغنك الجعاعة التي ننكي 
الجا اليه مادخ مته إليون مشه هى ن خلال ااذ ات يكن تلقن خلال الال ني 
A UB SSNS AT RRS ESD ESSE E as‏ 
بطلانهاء وتطبيق المعايير التي نحكم بها على الآخرين على أنفسناء وأن نبني استنتاجاتنا على الأدلةء وأن 
افا جو لاه ا ف اال و ی ر ا وات الكو الا 
لديهم وقيما يلي بعضن الاستراتيجيات التي تاع على تطوين فهم للتمركز حول الذات والأنانية الاجتماعية: 
کن ھا شی کل کی ی کک ا و ف ع الا کو ا 
امرك اما لأطفال «لعاةا سرك هته لطر عاذ كان يكن ها الذي جه كر ةا إن 
ثل هذا النقاشن ياعد الأطفال على الخامل بتصرفاتي: 
يمكن مناقشة بعض الافتراضات والتعميمات التى نرددها ويرددها الآخرون والتى تدل على 
N E E A ELE N A‏ 
ان آعل ما آری كل من يختلف عتا فهو لا يقم مدرشتنا هي اقضل مدرسة على الإطلاق :». 
وبيان الأنانية في نمط التفكير الذي تنطوي عليه هذه العبارات. 


الك قاتفة ك الفا تفاع الت قالغال داك 
ا لكو قي الم ات ار و ف ا وو ا کا 
يرما ما ها اة هف اه م رن اى و هروا ها حر 
SS LE a a E‏ 
المواقف من خلال قصص الأطفال. ٠‏ 

يمن مناقشة هذه الميول من خلال منافشة غلافة الأضدقاء مضه أو علاقة أفراك الفريق 
ببعضهم» مثلاً «ماذا يحدث عندما أفعل ما يريده أصحابي حتی لو لم کن مقتنعاً به؟» «هل من 
الضروري أن أتفق مع أصحابي في كل ما يقولونه؟». 

عندما تقدم النضوص التي ندرسها حقائق للطلاب» فإنهم يحفظوتها ويفهمونهاء ولكنها قد لا تؤثر 
اتان ال ال حا الاغال لاك تك الندرةة الس قي اة ةة عن ما تف 
الإعقال روه كرخ ين ال اول الله قل ترون مين تفغ حت الخضاراك ارالشرت 
«ماذا نعرف عن هذه الحضارة؟ ماذا يخطر ببالك عند ذكرها؟ هل شاهدت فيلماً عن هذه الحضارة؟ كيف 
E‏ ا ا ا ا ا 
تتذكر ماذا قلتم عن هذه الحضارة قبل الدرس؟ ما رأيك الآن بعد أن تعلمت عنهم؟ أي من المعتقدات التي 
ذکرناها شاا ضع اا خا كف كرت ذه المستة اك لفان أن حا ذه الأكار 


من الکن ساعد الألفال على تطريو هة اليل ن خلال الطب مني التامل فى جن الشحارات 
التى یرددونهاء و بعض الشعارات المكتوية على المنتجات مقلا «أفضل منتج ل...» و«الحل 
المثالى لمشكلة ....» وسؤالهم: «کیف تعمل هذه الشعارات؟ من تستهدف؟ ولماذا؟». 
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= ثالثاً: ممارسة التفكير العادل 
من آهم مفاهيم التفكير الناقد القدرة على إدراك مواطن القوة والضعف فى وجهات النظر والآراء 
لديها هذا الميل عن العدالة فى تفكيرها من خلال ما يلى: «عندما أختلف مع الآخرين» على أن أحاول آن 
آفهم طرق تفكيره وان آفهم لماذا تفتقدون بان خط انهم على لق عنما اتهم اناه ريما 
يساعدنى ذلك فى أن أدرك موقفهم». وبالإضافة إلى ذلك يدرك المفكر الناقد أن سلوكه وتصرفاته تؤثر 
ع ا ر ری ع سارك من زات و اكرون فا كى ال اا د الى كي انسل 
إلى ممارسة التفكير العادل: 
# من الممكن تنبيه الأطفال إلى هذا الميل من خلال مناقشة سلوك الشخصيات فى القصة أو فى النص. 
# وعند مناقشة وجهات نظر مختلفةء مثلاً الأسباب لنشوء معركة ماء يمكن إدراج أسباب النزاع لدى 
كل فريق» ومحاولة تقييم كل سبب وأكثر الأسباب منطقية. 


# من الممكن كذلك مناقشة صعوبة تطبيق التفكير العادل فى المواقف كافة. 


س رابعاً: فهم العلاقة بين التفكير والعواطف س 
E E E‏ کف ی ا 
المفكر الناقد يدرك أن طريقة تفكيره تؤثر على شعورهء فهو يراقب فرحه وحزنهء ويفكر في الأسباب التي 
تجعله سعيداً أو حزيناً. فالعاطفة هي الوجه الآخر للتفكير وطرق التفكير المختلفة تولد مشاعر متباينة 
ويدرك المفكر الناقد أن شعوره هو استجابة (لكن ليست الاستجابة الوحيدة) لموقف أو لمثير معينء ويدرك 
أن مشاعره ستختلف إذا فسر الموقف بطريقة مغايرة. يمكن للمعلمة أن تتبع الأساليب التالية لزيادة 
حساسية الأطفال إلى العلاقة بين الفكر والعواطف: 
# عند مناقشة القصص يمكن مناقشة مشاعر الشخصيات القصصيةء مثلاً «كيف تشعر هذه 
اق عا سه ها الع كيف م ال 6 التي ك ممح ها الي 
هل يمن فيو هدا الرتت ر هاري كين س ده القععي لن شري الؤتفت 
a‏ 
ف ا اه آي داعي الا غ الفا د عو الك فد ن شو 
اة الا علي اعفان ها الى اها لمر ا هادا کان کک هل کات 
خاقفة ادا ہا ھی لكان الئى حطتها قفن على خو ها ويك رج هذه الأاة 
SS E E N E Ae E Î‏ 
ماذا يشعرون؟ ماذا يعني المال بالنسبة لهم؟ ماذا يعتقدون بآنه سيحدث لهم إذا نقص 
مالهم؟ لماذا؟». 


من الممكن تشجيع الأطفال لتحليل المشاعر والأفكار المرتبطة بهاء مثلاً: 
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عند الشعور بالخوف التفكير بأن هذا شيء خطير ومؤذ. 

عند الشعور بالغضب التفكير بأن هذا الشيء ليس صحيحاً وليس عدلاً. 

عند الشعور باللامبالاة التفكير بأن هذا الأمر لا يعنيني وأنه لا يمكنني عمل أي شيء حياله. 
عند الشعور بالطمأنينة التفكير بأن الأشياء قد تحسنت» وأنها لن تسبب الإزعاج بعد الآن. 


س خامسا: التواضع العقلي وتأجیل الحکم سد 

يعني التواضع العقلي أن لا يدعي المفكر الناقد ما لا يعرفه ولا يقول الأشياء قبل أن يتأكد من صحتهاء بل 
يقساعل دائماً «كيف يمكن لي أن أعرف؟»» كذلك لا يصدق الأشياء التي يسمعها من الآخرین قبل أن یتاک 
من صحتهاء بل يتساءل «كيف يمكن لي أن أتأكد؟» ويدرك المفكر الناقد بأن معرفته محدودة» ويتمتع كذاك 
بحاس للمرافت الى رهن لها فرك التو وق وجات ان 

بعض الاستراتيجيات لتنمية هذا الميل لدى الأطفال: 


# على المعلم أن يمارس هذه المهارة بنفسه» وذلك من خلال قوله أحياناً «لست متأكداً من الإجابة. 
سأسأل وأجیبكم» «لا أعرف» هیا نفكر معاً كيف يمكن لنا أن نتأكد؛. 

# كذلك يمكن للمعلمة أن تناقش مع الأطفال بعض المواقف التي يغيرون فيها معتقداتهم» مثلاً 
الانطباعات الأولية عن الأشخاص والأشياء والمواقف «ما الذى سبب لديك هذا الانطباع؟ هل 
رت طعت غاد ا الا حك ر هذا الفاغ كن رح هده اة ها تق 
الأطفال أنهم يعرفون شيئاً 4ا يدركون أنهم لا يفهمونه» أو عندما يشعر الأطفال أنهم متأكدون 
من شىء» ثم يبدآون بالتشكك فيه» فمثلاً عند مناقشة موقف صعب تمر به إحدى الشخصيات. 
يمكن مناقشة كيف تشعر هذه الشخصيةء ويدلاً من القول إنها «تشعر بالغضب» والاكتفاء بذلك. 
يمكن تشجيع الأطفال على التفكير بالعديد من المشاعر مثل «الحزن» والصبرء والرضاء والإهانةء 
والخوف»» ويمكن كذلك تنمية هذا الميل عندما يعتقد الأطفال أن هناك حلا مثالياً واحداً للمشكلة. 
ثم يدركون بمساعدة المعلمة أن هناك حلولاً عدة. 


س سادسا؛ الاستعداد للتعبیرعن الأفکاروالآراء س 
و ها الل ف تكفا الك الات ال فا كه رماع م لى 
TEES ELS SR ASSO SA E E‏ 
E E O‏ 
EE TORN AE EE NR ENES‏ 
التساؤل حول أي شيء؛ وبانه لن یسخر احد منه أو يوبخه إذا ما جاء بفكرة غير مالوفة. 
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يمكن كذلك مناقشة هذه الأسئلة «لماذا يصعب مخالفة المجموعة؟ لماذا من الصعب 
التساؤل حول شيء يؤمن به كل من حولك؟ متى يكون التساؤل جيداً؟ ما الذي 
يجعلك تتردد؟ متى من الواجب أن تتردد؟ هل من الممكن مساعلة معتقداتك؟ لماذا؟» 
.لا بد من مناقشة هذه الأسئلة ضمن سياق معين» مثلاً «هل من الصحيح أن تتبع 
دائماً ما يطلبه أصحابك؟ هل توافقهم في کل شيء؟ لماذا؟». 
بالإضافة إلى هذه الميولء يميل المفكر الناقد إلى تطبيق الأفكار التى يمن بهاء ويدرك آنه لا فائدة من أفكار 
يحملها وينادي بها دون أن يطبقهاء كذلك فإِن المفكر الناقد يميل إلى المثابرة والإصران على حل المشكلات 
التي تواجههء فهو قد يغير استراتيجياتهء وقد يترك المشكلة لفترة بسيطةء ولكنه يعود لمحاولة حلها 
اا ايرا او اتك اقات م اکى ب لف ا و ويد ا الخد 
الآدلة والقبول بالأسباب المقنعة هو السبيل لفهم الأشياء والحكم عليها. 


برنامج اد٣‏ ١12۲ء R1‏ لتعليم مهارات التفكير الناقد 
لدی الصغار 


يعتقد باول (1995 ,۳11) بضرورة تعليم مهارات التفكير الناقد فى المدرسة. ويرى أنه لا يمكن للمعلم 
كان مارات اك الاك ا5ا کی مى ند فا مد واا ن واحت الم ان تمان ناء 
طلابه مهارات التفكير الناقد والحكم المتاني والسعي الدائم إلى التحسن والتقدم. 

يأتي الأطفال إلى المدرسة دون امتلاك القدرة على التفكير الناقدء ويكون تفكيرهم متمركزاً حول ذواتهم وحول 
رغباتهم» وهو يؤكد أن من واجب النظام التعليمي مساعدتهم ليكونوا أشخاصاً مسؤولين وعادلين» ومتسلحين 
بمهارات عقلية وميول إيجابية. ويقدم بعض الأساليب التي تساعد الطلبة على تذويت مهارات التفكير الناقد» منها 
استخدام الدراما لتعميق استيعاب مهارات التفكير الناقد» فمثلاً يصف ثلاثة أنماط للتنظيم العقلي: الشخص غير 
الناقدء والشخص المفكر والأنانىء والشخص الناقد والعادل. فهو يعتقد بأن المفكر الناقد هو الذى يمتلك مهارات 
التفكير الناقدء ويتمتع تاقيم ذالمیول الوجدانية الإيجابية. أما الشخص الأناني» فهو الشخص الذي فتك مارات 
التفكير الناقد. ولكنه يستغلها لخدمة مصالحه الشخصية فحسب. وأخيراً فهو يرى أن الفرد غير الناقد هو الذي 
يسهل خداعه والتلاعب به» ولتوضيح هذا المفهوم فهو يصف ثلاث شخصيات وهمية تصف طرق تفكيرها.' 
كذلك يصف الكاتب ضرورة استخدام الأمتلة من الحياة اليومية لتوضيح ولتذويت المفاهيم المجردة 
ولجعل مهارات التفكير الناقد جزءً من المهارات التلقائية التي يكتسبها الأطفال. ويقدم العديد من الأمظة 
لتوضيح هذا المفهوم» منها تذويت مفهوم الديمقراطيةء فمن الضروري تبسيط هذا المفهوم كأن يدرك 
الأطفال أن اشتراكهم جميعاً في اختيار اللعبة في ساحة الملعب هو نمط ديموقراطيء وأن انفراد أحد 
الأولاد بهذا الاختيار هو أمر ينافي الديمقراطية. كما يوضح الشكل التالي: 
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ا 

لست دائاً هي 

أفضل وسيلة لصنع 
القرار. 


مثال على تذويت المفاهيم المجردة من خلال الأمثلة 


مفهوم مجرد 


(مفهوم الديمقراطية على سبيل المثال) 


ممكن أن يبحث الطلاب عن تعريف الديمقراطية 


ويجدوا معناها- الديمقراطية: أن يحكم الناس أنفسهم. 


بناء استيعاب عميق للمفهوم 


قد يكون ذلك من خلال إدارة نقاش في الصف حول معنى هذا التعريف 


(ما معنی آن یحکم الناس انفسهم؟ هل یستطیع الناس حکم آنفسهم إذا لم یعرفوا کل المعلومات؟ ماذا لو كانت 
هذه المعلومات خاطتة؟ من يمنع الناس من حكم أنفسهم؟ لماذا؟) 


النتنحجة 


يبد الطلبة بالبحث عن هذا المفهوم الجديد وتطبيقه في حياتهم اليومية 


فى المدرسة لا نتخذ 
ا فاته ا 
هم صانعو القرار. 
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نحن نحاول في 
الملعب أن تد 
القرارات بشكل 

ديمقراطي» لکن يبدو 

أن هناك مجموعة من 
الأطفال الذين هم 


اما بک کار 


أعتقد أن هناك الكثير 


من القرارات غير 


الك را 


التفكير الناقد 


س الخطط التعليمية المعدلة س 
يعتمد منهاج باول لتعليم التفكير الناقد للصغار على إعادة صياغة الدروس التعليميةء بحيث تنمي مهارات التفكير 
الناقد لدى الأطفال. فالمعلمة تعلم الأطفال العديد من المواضيع» ويعتقد باول أن المعلمة تستطيع أن تثري الخطط 
اله اة اة اغا »يهك تمن تكن لقال رة رسن آحل ماع العامة على تة فده 
الهارات وخم رل فا اة الفكة لاف واد اتنا رعا را لك اشوا لاه الله 
على تعليم هذه الاستراتيجية وتوضيحها للأطفال. وهو يصف خمساً وثلاثين استراتيجية تساعد على تنمية مهارات 
التفكير لدى الصغارء ويقدم أمثلة على هذه الاستراتيجيات في العديد من الخطط التعليمية المعدلة وفقاً للبرنامج 
الذي يقترحه.' يتكون وصف الاستراتيجيات هذه من بعدين متلازمين؛ هما المبدا والتطبيق. فالمبداً يربط بين 
الاستراتيجية والمفهوم العميق للتفكير الناقد والتطبيق يقدم أفكاراً لتعليم هذه المهارة وتطبيقها في الصف. وتتكون 
الخ الا وه ماح اماه في الخ اأ خم ك لبر شي رك رونا ن 
أسئلة وأنشطةء ثم النقد لهذا الدرس أو للخطة التعليميةء حيث يبين أهمية الموضوع ويقيم طريقة عرض الدرس 
الأصلي ويقدم لمحة عامة لكيفية تعديلهء وأخيراً الدرس المعدل» حيث يصف الدرس الجديد والأسئلة والأنشطة 
المتعلقة به ويركز على استراتيجيات التفكير الناقد المحددة التى تنميها الأسئلة فى الخطط المعدلة. ويبين باول أن 
إعادة صياغة الدروس التعليمية تهدف إلى إثراء الدروس الموجودة أصلا ضمن المناهج والكتب المقررةء بحيث 
هة ارون ي هة ماران ان اف ي اكات هاي غا ا الفرر ال ل 
تشمل الأهداف من إعادة الصياغةء ووصفاً للدرس العادى (قبل الصياغة). ونقداً للدرس قبل إعادة صياغتهء كما 
يبرز استراتيجيات التفكير التي ستركز عليها الخطة الجديدة. كما هو موضح في الشكل التالي: 


الشكل رقم (22): نموذج ريتشارد باول (اساة۴ )81١04۲١4‏ لإعادة صياغة دروس التفكير الناقد 


الدرس الأصلي أو خطة دراسية معدلة 
الأسلوب التقليدي ا يتحول بعد النقد إلى ا تحث على تنمية 


رج ااامر ضرع 1 ااه الک ا 


يعتمد هذا النقد على بعض استراتيجبات التفكير الناقد 


1 


تستمد الاستراتيجيات من مبادئ التفكير الناقد 


تعزز هذه المبادئ مفهوماً موحداً للتفكير الناقد 


' ملحق نماذج ملخصة لبعض الدروس المعدلة بالاعتماد على نموذج (1995 »)۶۵٠1,‏ والتي تم تطويرها بالتعاون مع مدرسة الإيمان 
الابتدائية/ القدس» حيث تم تطبيق مشروع البحث الإجرائي التشاركي «تعليم مهارات التفكير للصغار». 
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س استراتيجيات التفكير التاقد التي يجب تعليمها للصغاروفق نموذج 
ريتشارد ڊاوJ (Richard Paul)‏ — 


يقسم باول استراتيجيات التفكير الناقد إلى استراتيجيات انفعالية واستراتيجيات معرفيةء ويقسم 
الاستراتيجيات الانفعالية إلى استراتيجيات شاملةء واستراتيجيات صغيرة محددة. 

الاستراتيجيات الانفعالية: هى الاستراتيجيات التي تساعد الأطفال على إدراك أهمية التفكيرء وتنمي لديهم الثقة 
بأنهم يستطيعون تطوير مهارات التفكير المستقل, وتزيد هذه الاستراتيجيات من الومي المستمر لطرق تفكيرهم 
وطرق تفكير الآخرين» حيث تشجع الاستراتيجيات الانفعالية مهارات الإصغاء للآخرينء وتأمل ما يقولون وكيف 
يفكرون» وتشجع الأطفال على التفكير بمشاعرهم ومشاعر الآخرين وتبرز العلاقة بين الفكر والعاطفة. 


وتشتمل الاستراتيجيات الانفعالية كذلك على تنمية تساؤلات الطفل حول بيثتة والسعي الداثم إلى القهم 
والشترج والبحك عن الحلول الضعريات التي تترفة وتحترضن الأخرين:وهذ اا يضف بارن (1995 ,انذة) 
«بالفضول العقلى»› (¥ا011051 € (Intellectual‏ تضاف إلى ذلك مهارة مهمة وهى «الحساسية الاجتماعية» 
«(Social Sensitivity)‏ ويقصد بها أن ينتبه الأطفال إلى السياق الاجتماعى الف وة فيهء والانتباه إلى 
اأ الى كوا ركف ا ليو عن كار ها كلام تمقف لاع كلك يرات رة 
ورات الود رها عة اللا وال لكان كن للك أن لر هة الما رات لى الافال ج 
خلال ممارستة الدائمة لهذه المهارات وتطبيقها في الصف كما يمكن للمغلم آن يسال العديد من الأساة 
الت تي هالف ج ات ‏ اععال ما وجا ده ف ندومن الق غر المت راتكه 
«كيف كونت رأيك؟ لماذا تعتقد ذلك؟» «كيف يمكن لطفلين أن يصفا شجاراً وقع في الساحة بطرق مختلفة؟»» 
ا ا ا ف ن الو کے رل قا مع 
ا اة اله ال د ره الكو ا او هاا ی ا فک 
طجيحا ولو فكر هذا القتخض بطريقة مخظفة' كيف كان سشعر؟» فف خلافا وقع بيتك وبين شخضن 
أخر ادا کے فد رکف کان ورك مار كاد تف المي لخر ركف ف فمن الاست ر افخات 
الال الخورل كاف لمكن الافة الى سى اها 

لأر اتتحدات ادر فة مقف ار اتقامات الو ا ا فعا ها واشت راكاد 
ف وة وة وات اتخات العام في الى ف ال ابات لري إغار فكع مق 
يقصد بالاستراتيجيات الصغيرة مقارنة ما يقوله الشخص بما يفعله ومقارنة المثاليات بالواقع» وتحديد 
ا ا رف ن ف اکا ن الا غ و ا ا و ى 
الان اعا 5 و لاتا ر اناك كات اافالن إو الو ك فق على هذه الأتراتات 
SEE OS JENE SGN SS EE E SSE AES‏ 
a ALS YA ARN ARES ES SS‏ 
اة هدا رين تاين قارات الغاة هي ال تاراتفا اة في طا ر كر 
AE E EAN ES SESE‏ 
موقف إلى آخر» وتوضيح القضاياء ووجهات النظر» وتحليل الجدل وتقييم الحلولء وتقييم السياسات. 
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من أهم الاستراتيجيات المعرفية الشاملةء فهم الممارسات الميكانيكيةء مثل القواعد اللغوية والحساب» فمن 
الضروري أن نسال الأطفال «لماذا نحتاج هذه القواعد؟»» يمكن سؤالهم مثلاً «لماذا نستخدم وحدات 
القياس؟»»ء كذلك لتعزيز فهم الاستراتيجيات الشاملةء یمکن طرح التساوؤلات التالية: «هل هذه ھی الطريقة 
الوحيدة/ المثلى لحل المسالة؛»» «هيا نفكر بطرق بديلة لحل المشكلة/المسالة» «أى طريقة هى الأفضلء 
ولماذا؟». ولا بد من التوضيح للأطفال أن هناك هدفاً للتعلم» وآخر للتفكيرء وهدفاً للقوانين وللأنشطة. إن 
مساعدة الأطفال على فهم الأهداف غير المعلنة استراتيجية مهمة لتنمية مهارات التفكير الناقد. إن التعلم 
بالنسبة للأطفال هو مجموعة من المواضيع المجهزة مسبقاً التي يجب أن يعرفوهاء لكن من الضروري أن 
يتساءل الأطفال حول ما يتعلمونه» والهدف من هذا التعلمء متلا «ما هي العلوم؟ ولماذا نتعلم عنها؟ ماذا 
أهداف» وهناك طرق مختلفة للقيام بالعمل نفسه» ويعض هذه الطرق أفضل من غيرها. فالمفكر الناقد لا 
یتساءل «ماذا آفعل؟» فحسب» بل يتساءل «لماذا أفعل هذا؟» أيضاً. 


ومن المهارات المعرفية الشاملة التي يوضحها باول مهارة تقييم الأفعال والسلوك والقوانينء وتعني هذه 
المهارة ببساطة أن المفكرين الناقدين يميلون إلى تقييم القوانين والسياسات والسلوك. الطريقة المثلى 
لتطوير هذه المهارة هي ممارستها من خلال التوصل إلى الحكم والتقييم» وشرح هذا التقييم» وإعطاء 
مبررات له. يكون المعيار أو المحك واضحا للمفكرين الناقدين عند تقييم سلوك الآخرين وسلوكهم أنفسهم 
ويكون هذا المعيار موضعا للنقد وللتقييم أيضا . ويتفحص المفكر الناقد النتائج» ويولي عناية كبيرة لهذه 
النتائج المترتبة على سلوك أو تصرف أو سياسة معينة عند التقييم. ويعتمد المفكر الناقد في تقييمه على 
افتراضات فكّر وآمن بهاء وهو يستطيع أن يبين هذه الافتراضات التى يعتبرها بمثابة مبادئ يعتنقها 
ويبررها منطقياً. 


وثمة استراتيجية أخرى للتفكير الناقد هي تطوير محك لتقييم سلوك الآخرين وتوضيح القيم والمعايير. 
مد ‏ اقاف ن الف و الل ١‏ كرف ا غح اله ا هدا الت ااه 
وال اة الف زا د ر ا ا ا و و ا 
المحكات والمعايير لدى المفكر الناقد على القيم التي فكر بها ويدرك اهميتهاء ويفهم لماذا يعتبرها قيماً 
ؤمبادئ: يقهم المفكر الناقد السلوك اى الشيء موضع التقييم ويراعي جميع وجهات النظر المتعلقة بموخنوع 
اللق كت و هة الاير 


س استخدام الأمثلة اليومية لتتمية مهارات التفكيرالناقد 

لدی الأطفال وفق برنامج باول (1995 ,اuھ۴٥):‏ سے 
مجرداً يجب أن يترجم إلى مواقف محسوسة حتى يتم فهمها. والأمثلة الحيوية هي التي تجعل المفاهيم 
المجردة واضحة وتلقائية. لو افترضنا أن معلماً يريد أن يعلم مهارتي الاستدلال والافتراض لطلبة 
الصف الثالث الابتدائي. فلا يمكن لهذا المعلم أن يمرر هذه المهارات للطلبة من خلال تعريف هذه 
المهارات. فالتعريف يوضح أن الاستدلال: (١١٠إ٥د])‏ هو عملية عقلية يستنتج الفرد من خلالها شيئاً 
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معیناً بناءً على شیء محدد» وقد یكون الاستدلال صحيحاً آو خاطئًاً» مبرراً أو غير مبرر. وأن الافتراض: 
(Assumption)‏ هو ما نسلم به دون تفكير. التفكير الإنساني هو تفكير استدلالي» كل الخبرة الإنسانية 
مبنية على افتراضات. والافتراضات قد تكون مبررة أو غير مبررةء ويعتمد ذلك على الأسباب التى 
تجعلنا نسلم بها. هذه ا ا ا ا ى 
هذا المثال هو للمعلمين لتوضيح معنى الاستدلال. 
إن إحدى مهارات التفكير الناقد الأساسية هى إدراك الاستدلالات التى نتوصل إليهاء وملاحظة الافتراضات 
الت ي علا ا ى و غا ا هه هتر اقات عو وات 5 ل ا 
الفهم والحساسية للاستدلالات التي نستدل عليها والافتراضات التي نبثي تفكيرنا عليها يساعدنا على 
التمييز بين المعطيات الأساسية للخبرات التي نمر بها وبين تفسيرنا لهذه الخبرات. وبالتدريج يساعدنا هذا 
الفهم على الاكتشاف بأن هذه الاستدلالات تتأثر إلى حد بعيد بوجهات نظرناء وهذا يمكننا من توسيع آفاق 
تفكيرنا ورؤية المواقف من وجهات نظر عدة. 
يمكن توضيح معنى الاستدلال والافتراض من خلال المثال التالي: 
يستدل الأشخاص المختلفون من الموقف ذاته استدلالات مختلفةء ذلك لأن الأشخاص ينظرون إلى 
الموقف ذاته من وجهات نظر مختلفة. لو رأينا شاباً ملقى على جانب الرصيف. فقد يعتبره أحدنا بأنه 
«متسكع ونمل ولذلك هو ملقى على جانب الرصيف» بينما يرى آخر بأنه «مسكين ويحاجة إلى 
المساعدة». كل من هذين الشخصين استدلا على دلالات مختلفة من الموقف ذاته. فالشخص الأول 
يرى آن الأشخاص مسؤولون عن تصرفاتهم وعن ما يحدث لهم» وأن من وأجبهم الاعتناء بأنقفسهم 
بينما ينظر زميله للموضوع من زاوية آخرى» أن الأفراد قد يكونون ضحايا لمشاكل الحياة وللضغط 
الذي يتعرضون لهء فلا يستطيعون مواجهة كل ذلك. ومن أجل التوضيح» يمكن إعادة ترتيب المثال 
بالشكل التالي: 

أمثلة على الافتراض والاستدلال 


الشخص الأول 
الموقف: شاب ملقى على جانب الرصيف. 

الافتراض: المتسكعون والثملون فقط هم الذين يلقون بأنفسهم على جانب الأرصفة. 
الاستدلال: هذا الشاب هو متسكع وثمل. 


الشخص الثاني 

الموقف: شاب ملقى على جانب الرصيف. 

الافتراض: کل من هو ملقی على جانب الرصيف يحتاج للمساعدة. 
NL ERT‏ 
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التفكير الناقد 


بذلك يبدأون بالسيطرة على تفكيرهم. ذلك أن التفكير الإنساني هو تفكير استدلالي. أي أننا نقوم بإعطاء كل 
ما نقوم به معنى» فمثلاً «هل نحن نستريح أم نضيع وقتنا؟» «هل أنا ثابتة على موقفي أم أنني عنيدة وغير 
متفهمة؟» «هل أتعاون مع أصدقائي آم أنهم يستغلونني؟». 

والآن» كيف نستطيع كمعلمين أن نساعد طلابنا على إدراك الافتراضات التي يفترضونها وملاحظة الاستدلالات 
التي يستمدونها من المواقف المختلفةء أي كيف نساعدهم على إدراك وجهات النظر التي بدأوا يكونونها 
حول العالم. إن كل موضوع دراسي يقدم العديد من الفرص التي تساعد الطلبة على زيادة الوعي والحساسية 
للافتراضات وللاستدلالات. وهذه طريقة بسيطة للبدء ... يمكن للمعلم أن يعطي طلابه تمارين في الاستدلالات 


ليمارسوها في مجموعات صغيرة. 


أمثلة على الاستدلال 
الموقف الاستدلال الذي قد يصل إليه الطلبة 
إذا كانت الساعة الثانية کا 
إذا كانت لينا في الصف الثامن هه فإن عمرها 14 سنة. 
إذا رأيت طابوراً متوقفاً من السيارات هه إذن هناك حاجز عسكري. 
إذا سمعت صوتاً عنيغاً فإنهم يقصفون مکاناً ما. 
إذا رأيت السماء سوداء 2 E A‏ 


بعد أن يتأكد المعلم بأن الطلبة قد استوعبوا مفهوم الاستدلال ومعناه» يمكن أن يتابع معهم هذه المهارة 
لمساعدتهم على الإدراك بأن كل استدلال يصلون إليه هو نتيجة لافتراض يفترضونه. 


أمقلة على الافتراض والاستدلال 
الموقف الاستدلال الافتراض 
إذا كانت الساعة الثانية حان موعد الغداء. كل الناس يتناولون غداءهم الساعة الثانية. 
إذا كانت لينا في الصف الثامن فإن عمرها 14 سنة. كل من في الصف الثامن يبلغون 14 عاماً. 
إذا ريت طابوراً من السيارات | فإن هناك حاجز عسكري. SEE OTT TIE‏ 
إذا سمعت صوتاً عنيفاً فإنهم يقصفون مكاناً ما. کل صرت غنت ست القف 
إذا رأيت السماء سوداء فإنها ستمطر. عندما تتجمع الغيوم السوداء فإنها تمطر. 


ويتابع المعلم أسئلته حول الافتراضات التي يفترضها الطلبةء وهل إذا كانت هذه الافتراضات مبررة 
منطقيا أو غير ذلك. وبالطبع» ليس من الضروري أن يتفق كل الطلبة على الاستدلالات والافتراضات 
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الفصل الثالث 


نها التي تقف خلفها. لكن المهم هنا أن يدرك الطلبة ان كل واحد يفترض الكثي من الأشياء التي 
يجب عليه عدم التسليم بآنها حقائق مطلقةء بل يجب ملاحظتها والتساؤل حولها . عندما يبدا الطلبة بفهم 
الاستدلالات التي يشكلونها والافتراضات التي يؤمنون بها فإنهم سيدركون الأشياء التي كاتوا يقومون 
بها ويقبلونها من الآخرين دون نقاش» ويهذا يبدآون بفهم أن وجهات نظرهم هي التي تشكل مواقفهم 
وتکسب خبراتهم معنی. 
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تطبيقات تربوية 


e 


أولاً: التفكير التقييمي: فعالية للتطبيق في غرفة الصف 

ثانياً: فعالية التأمل في التفكير 

ثالثاً: خطة تعليمية: درس الحواس الخمس 

رابعاً: دور الأسلة في تنمية مهارات التفكير الناقد: أمثلة تطبيقية 
خامساً: تجرية عملية في تعليم مهارات التفكير للصف السادس الابتدائي 


سادساً: دمج مهارات التفكير الناقد والإبداعي في تعليم وحدة 
الفصول الأربعة لطلبة الصف الأول الابتدائي 


سابعاً: ألعاب لتنمية مهارات التفكير 
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روجيه جارودي 


يملك المعرفة ولا يحسن استخدامهاء فكأنه لا يعرف'. 


فی کل سؤال بعض جواب ب» وف کل جواب أ سؤال. 


تطبيقات تربوية 


تطبيقات تربوية 


تطبيقات تربوية 


لقد تمت مناقشة العديد من المفاهيم والنظريات التريوية التي تتعلق بطرق تنمية التفكير لدى الصغارء ويقدم 
هذا الفصل بعضاً من الأمثلة التربوية التي تم تطبيقها بشكل عملي مع الأطفال» تتضمن هذه الأمثلة 
المتواضعة خططا تدريسية: التفكير التقييمي والتأمل في التفكير وتعليم الحواس الخمس» كما تتضمن 
مقالتين حول انطباعات المعلمات اللواتي شاركن في مشروع البحث الإجرائي التشاركي حول تعليم التفكير 
بين مركز القطان للبحث والتطوير التربوي ومدرسة الإيمان الابتدائية في القدس» ومقالة حول إعادة صياغة 
المنهاج بطرق تثير تفكير الطلبة. وأخيراً بعض الألعاب اللغوية التي يجدر بكل معلم للمراحل المتدنية الإلمام 
بهاء حيث أنها تحفز الأطفال على التفكير وعلى التأمل في تعلمهم. 
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الفصل الرابع 


أولا: التفكير التقييمي/ فعالية للتطبيق في غرفة الصف 


ENE ESSE SA‏ ا 
هذه المهارة ببساطة آن المفكرين الناقدين يميلون إلى تقييم القوانين والسياسات والسلوك. وتكمن 
الطريقة المثلى لتطوير هذه المهارة في ممارستها من خلال التوصل إلى الحكم والتقييم وشرح هذا 
لا و عا نن ا ك اغا اوه 26 و ا ی ت و کی 
وسلوكهم أنفسهم» كما يكون هذا المعيار موضعاً للنقد وللتقييم أيضاًء ويتفحص المفكر الناقد النتائج 
ع کو د ات ال غل د ا ور ما مح عه التفي وة ا 
اا ف و ف ف وای ا وو خط ن م افدر اهالت مرها 

بمثابة مبادئ يعتنقها ويبررها منطقياً. 


وهناك استراتيجية آخرى للتفكير الناقد» وهي تطوير محك لتقييم سلوك الآخرين وتوضيح القيم والمعايير. 
يدرك المفكر الناقد أن الميل والتفضيل لا يكون بديلاً عن التقييم المنطقي» ويتطلب الانتباه والوعي 
لعملية التقييم تطوير معايير ومحكات لاعتمادها عند إطلاق الأحكام. وتعتمد هذه المحكات والمعايير 
لدى المفكر الناقد على القيم التي فكر بهاء ويدرك أهميتهاء ويفهم لماذا يعتبرها قيماً ومبادئ. ويفهم 
المفكر الناقد السلوك أو الشيء موضع التقييم ويراعي جميع وجهات النظر المتعلقة بموضوع التقييم 
عند تظوير هذه التغايير: 

ومن أبعاد التفكير الناقد أيضاًء استراتيجية تفحص العلاقة بين الفكر والمشاعرء والإدراك أن المشاعر 
ترتكز على الأفكارء وأن الأفكار تبطنها المشاعر. وهذا يعنى أن المفكر الناقد يتساءل «لماذا أشعر على 
هذا النحو؟». ويدرك المفكر الناقد أن الشعور هو استجابة (لكن ليست الاستجابة الوحيدة) لموقف معين. 
كفا بذرك أن اسشاغرة نستكون مق لى قهم المر قف ان فسره بطريقة مخايرة وهو يدرك أن الأفكان 
الا لما ي كع ل مره جام اتاك مز :4 الك غير اكات 
فهو لا يعتبو أن هناك علاقة بين الأفكار والمشاعرء ويالتالي لا يتحمل مسؤولية آفكاره ومشاعرهء وريما 
لان ف رة ااا ومن لاه اول سرك الفاغ لن تة غل عا تعر 
لحر اوا ا 4 8 ك مالمزف الى نة بج تة تافل ن اة 
في هذا الموقف. وعندما نفهم مشاعرنا وأسبابها وعلاقتها بأفكارناء فإننا نفهم أنفسناء وفهم الذات أمر 


أساسي للتطوير والنجاح. 
أهداف الفعالية: 


GN a IS A E ae 


# التأمل في المعاني والنتائج. 
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تطبيقات تربوية 


تختارالمعلمة مجموعة من الأطفال لتمثل أحد الأدوارالتالية أمام الصفض: 


ALE AE ALS E‏ ا 

LL‏ طفلان يتفقان على المشاركة في لعبة واأحدة وڀلعبان بهدوء. 

EOE ANAL EE EEG Ar NEES 
بعد أن يراقب الصف تمثيل أحد الأدوار السابقةء تطرح المعلمة أسئلة تهدف أولاً إلى تقييم الموقف.‎ 
ومن ثم توضيح السلوك الذي تم تقييمه والمحك أو المعيار الذي تم تقييم السلوك بناء عليه. فمقلاً‎ 
الا الاو لكر ا عا ا ع و کا عي ال‎ 
ا اله ر ا ق ا ف الف ا‎ 
چو ا ی‎ 
«ماذا حصل في هذا الموقف؟»» «کیف شعر آحمد؟»» «بماذا کان یفکر؟»»› «کیف شعر سامي؟»» «بماذا‎ 
کان یفکر؟»»› «لماذا فکر هکذا؟»» «ما الذي جعلك تعتقد هذا؟». بعد تحلیل الموقف یمکن للمعلمة أن‎ 
أفضل» فلماذا؟»» «علی ماذا نحکم قي هذا الموقف؟ وهل هذا ضروري؟».‎ 
ا ان ر أن كاد با اعفان اك غد ارق ا قال اخ ااال ا‎ 
معناه أن «تصرف سامى هو تصرف سيى» لأنه جرح مشاعر أحمد». هنا يمكن للمعلمة آن تقول «إذن‎ 
کان خاطئاً».‎ 
إذا قدم أحد الأطفال تفسيراً مغايراً للموقف مثلاً أن «أحمد كتب جواباً مضحكاً عندما نسي الجواب‎ 
تختلف؟»» «هل بتخیر رایکم فیما عمله سامی؟»» «لماذا نعم؟»» «لماذا ا؟».‎ 
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الفصل الرابع 


خانيا: فعالية التأمل في التفكير | 


هدف الفعالية: مساعدة الطلبة على التعرف على أنماط التنظيم العقلى وعلى التأمل في تفكيرهم والتركيز 
على المهارات العقلية والقيم الأخلاقية للمفكر الناقد. (مرفق آنماط التنظيم العقلى). 

مبررات الفعالية: ياتى الأطفال إلى المدرسة دون القدرة على التفكير الناقد» ويكون تفكيرهم متمركزاً حول ذواتهم 
وحول رغباتهم» ومن واجب النظام التعليمي مساعدتهم ليكونوا أشخاصاً مسؤولين وعادلين متسلحين بمهارات 
عقلية وميول إيجابية. نحن نطلب من أولادنا التفكير بشكل جيد وناقدء ونتوقع منهم التحلي بمهارات تفكير متميزة 
وقيم آخلاقية إيجابية دون أن نقدم لهم أمثلة ونماذج» بل من خلال تقديم نصائح نظرية مبهمة. إن هذه الفعالية تردم 
الفجوة بين النظرية والواقع» وتوضح نوع التفكير المرغوب من خلال أمثلة حية تبقى في ذاكرة الطلبة! 

تطبيق الفعالية: دور المعلم: على المعلم أن يشرح للطلبة أنماط التفكير العقلى بشكل مبسط وأن يبين أن الفرد قد يكون 
مفكراً ناقداً وعادلاً أحياناًء أو مفكراً ناقداً وأنانياً يهتم بمصالحه الخاصة أحياناً أخرى» وقد يكون مفكراً غير ناقد. 
الهدف تم ابتكار شخصيات طفولية تتحدث كل منها عن ذاتها. 


س ملاحظات مھمة للمعلم س 
إن ابتكار هذه الشخصيات هو بغرض التوضيح فحسب» والأطفال الذين يطورون أساليب تفكير 
مماثة لا يستطيعون وصف تفكيرهم كما تصفه هذه الشخصيات 
# إن التمييز بين ثلاثة أنماط للتنظيم العقلي هو أمر نظري وللتوضيح فقط. والواقع أنه لا يوجد شخص 
يمثل أياً من هذه الأنماط في كل مواقفهء وفي كل جوانب حياته. فقد يكون الفرد مفكراً ناقداً أحياناً ولكن 
في أحيان أخرى يكون مفكراً غير ناقدء وقد يفكر بشكل ناقد ليحمي مصالحه الشخصية وحسب. 
على المعلم أن يقدم هذه الشخصيات بأسلوب روائي» مثلاً عند تقديم ليلى الساذجة عليه أن يتردد 
ويتململ ويتلعثم في الكلام» حيث آنه يمثل شخصية وموقفا لا يتضح فيه التفكير. وعند تقديم سامي 
الماكر عليه التحدث بصوت مرح وخبيث. ما عند تقديم رزان فعليه التآني والتحدث بثقة وهدوء. 


الطفل غيرالناقد: ليلى الساذجة٠‏ 

لا أحتاج إلى أن أفكر. أفهم كل شيء دون تفكير. آنا أفعل كل ما يخطر بباليء 
وأصدق كل ما أسمعه! أصدق كل ما أشاهد على التلغاز. أنا لا أتساءل حول 
أي شيء ولا أضيع وقتي في محاولة تحليل الأشياء. ولماذا التعب» دائما 
يحاول أحد مساعدتي. من الأسهل أن قول «لا أعرف» بدلاً من القيام بالكثير 
من الأعمال! ولماذا أهتم بنفسي حينما يهتم والداي والمعلمون والمعلمات بي؟ 
آنا أوافق أصدقائي دائماً وأتصرف حسبما يقررون. ١‏ 
a TS‏ التفكير يدخلني 
في مشاكل» من الأفضل لي أن لا آفكر. 
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الطفل الذي يستخدم التفكير الناقد لتلبية رغباته: سامي الماكر... 

آنا أفكر كثيراًء التفكير يساعدني على خداع الناس والحصول على ما أريد. آنا أصدق ما 
آريد تصديقهء آي شيء يمكنني من الحصول على مبتغاي. آنا آجادل كل من يطلب مني آن 
أعمل شيئًاً لا أريد أن قوم به. أستطيع أن أقنع والدي بما أشاءء وأجعل الأطفال الآخرين 


يفعلون ما أطلبه منهم. أحياناً آقول «لا آستطيع» 
ونا أعرف أنني أستطيع» لكني لا أريد. 

هل تعلم أنك تستطيع الحصول على ما تريده من 
الناس إذا عرفت كيف تتلاعب بهم. لقد سهرت ليلة 
ا کک ا کے کک ہے کل 
موعد نومي . 

إن التفكير يساعدني على قول كل ما يحب الآخرون 
E‏ کے ما یرت اکا ا 
حقيقياً» لكن ذلك لا يهم» إذ أن قول الحقيقة يسبب 
المشاكل. بإمكانك خداع الآخرين إذا عرفت كيف 
تفعل ذلك» حتى آنك بإمكانك خداع نفسك. 


الطفل التافد: رزان العادلة 

آنا أفكر كثيراًء إن التفكير يساعدني على التعلم وعلى 
فهم الأشياء. آنا أريد أن أفهم والدي وأصدقائيء 
وأريد أن أفهم نفسي والأعمال التي آقوم بها. أحياناً 
قوم بعمل آشياء لا آفهمهاء ليس من السهل فهم 
الجميع وفهم كل شيء. الكثير من الناس يقولون أشياء 
ویتصرفون بشكل مغاير تماماً. لا تستطيع أن تصدق 
كل ما يقوله لك الآخرونء ويجب أن لا تصدق كل ما 
تشاهده على التلفاز. كثيراً ما يقول الناس أشياء 
ليسعدوك لأنهم يريدون شيئًاً منك. أريد أن يكون العالم 
مكاناً أفضل ليس لي ولأصدقائي فحسب» بل 
لجميع الناس. حتى تفهم الآخرين يجب أن تضم نفسك 


مكانهم» وآن تنظر للأمور من وجهة نظرهم. لقد غضبت من آخي ليلة آمس لأنه راد آن يشاهد 
برنامجاً في نفس وقت مسلسلي المفضل» حتى فهمت أنه يريد أن يشاهد البرنامج لأن عليه أن 
يكتب تقريرأ عنه لمعلمه» ليس من العدل أن لا أسمح له بحضور برنامجه إذن. من الأسهل أن أكون 
SISE‏ 
ET‏ 


93 


تطبيقات تربوية 


الفصل الرابع 


س دورالطالبة سد 


يختار الطلبة واحدة من هذه المهام على الأقل لتطبيقها: 
أن يصفوا موقفاً تصرفوا فيه مثل ليلى الساذجة. 


# أن يصفوا موقفاً تصرفوا فيه مثل سامي الماكر. 


# أن يصفوا موقفاً تصرفوا فيه مثل رزان العادلة. 


8 أن يديروا حواراً بين هذه الشخصيات حول المواقف التالية: 


1- سامی يحاول إقناع ليلى ورزان بان يغششوه حل الوظيفة البيتية - كيف سترد كل منهما. 
2- ليلى متعبة ولا تريد حمل حقيبتها . لذلك تطلب من سامي أو رزان مساعدتها. 


تمثيل هذه المواقف. 


# كتابة قصة عن هذه الشخصيات» وتمثيل هذه القصة! 


=— (Three Modes of Mental Organization) س أنماط التنظيم اتعفلي‎ 


الشخص الناقد 


۷ 


۷ 
EEE‏ 
غير المتحيز الذي يقدر عليه 
الأطفال إلى التفكير الراشد 

العادل 


" 


يتم تذويت مهارات التفكير الناقد 


والاستقلالية ولفهم الذات 


يمر في مستويات المراحل التطورية للتفكير 


ل اة ا وا 


آنماط التنظيم العقلي 


(تم تقسيمها إلى مجموعات مختلفة بهدف التوضيعح النظري) 


¥ 
TET TTT‏ 
الذات إلى تفكير إبداعي يهدف إلى 
خدمة الذات ويتمركز حول 
المصالح الشخصية والمجتمعية 


٢ 


يتم تذويت مهارات التفكير الناقد 
لخدمة المصالح والرغبات 
TT‏ 
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ثالثاً؛ خطة تعليمية: درس الحواس الخمس 


كيف يمكن لمنهاج العلوم للصف الأول الابتد اني أن ينمي مهارات التفكير لدى الأطضال؟ 
إعادة صياغة الوحدة الأولى /الحواس الخمس 

— وصف ونقد للوحدة کے 

الحواس الخمس/الوحدة الأولىء الدرس الأول حتى الدرس الخامس ص6- ص45/ الصف الأول الابتد ائي/مادة العلوم. 
يقدم الكتاب الحواس الخمس واحدة تلو الأخرى: العين» ثم الأذنء ثم التذوق» ثم الشم» وأخيراً اللمس. كما 
تستقبل هذا المثير. ويوضح الكتاب أسس المحافظة على سلامة العينء والأذن» والأسنانء» والأنف» ثم 
المحافظة على نظافة الجسم ككل. وفى نهاية الوحدة يقترح الكتاب نشاطاً ختامياً عن رحلة ترفيهية. إلا أن 
هذا النشاط الذي يلي هذه الوحدة هو عبارة عن جدول يصل بين: 


صورة الناي .................. صورة الأذن/مثال نشاط ختامى فى نهاية الوحدة الأولى (الحواس الخمس) 
صورة الطعام .................. صورة اللسان الصف الأول الإبتد ائي/ مادة العلوم 

صورة الشجرة والأزهار .... صورة الأنف 

وة الطاة دد ضو رة الد ر CREE‏ 
وة الان مضو الین E‏ 

وبهذاء فإن الكتاب يقدم الحواس الخمس منفصلة. أ ي ا 


ويطلب من الطلبة ملاءمة صورة مثير ما مع صورة 
حاسة واحدة يعبر عنها برسم عضو الجسم 
الملائم. إن هذا الأسلوب في تقديم الوحدة ينمي 
لدى الطلبة أن لكل حاسة وظيفة معينة ومنفصلةء 

اقا تفم ھن کل کی من خلا حا وة ا 
ا ى الخوات 
استخدم هی الاي مع الان يهل الترين بان ع 
الناي لا يخرج صوتا إلا عندما يلامس الشفاه. 


ويعبر الكتاب عن حاسة اللمس من خلال رسم يد. f‏ 
إن هذا التبسيط لا يشجع الطلبة على التفكير أا 
السليم» بل يشجعهم على التوصل إلى تعميمات غير دقيقة فعند رؤية رسم للطعامء يصل الطالب فوراً خطاً إلى 
اللسان. ويتجاهل الكتاب أننا نتعلم عن الطعام من خلال أكثر من حاسةء والمثال الشعبي يقول «العين بتأكل قبل 
الفم» ويتجاهل أن الأكل ذا الرائحة الزكية هى الذي يثير الشهية. فالطعام يرتبط بحواس أخرى بالإضافة إلى 
حاسة التذوق. وهذا ينطبق على كل الأمثلة السابقة. وماذا يحصل إذا فكر طفل متأمل بهذه الطريقة ولاءم بين 
رسمة الطعام ورسومات العين والأنف والفم؟ إنه سيحصل على إجابة خاطئة على الأغلب» فالبيئة الصفية نادرأ 
ما تتيح للطفل فرصة للتعبير عن رأيه ولتبرير اعتقاداته. 
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الظلبة ثول كنك أن الخزامن فسافدنا على امتطلاع الغالى وكيف :انا تتفم من خلال خواسنا: 


الهدف من إعادة صياغة الوحدة: 
# التوضيح أننا نستخدم الحواس الخمس مجتمعة لنتعلم من المثيرات الخارجية التي نتعرض لها 
(وتجنب التبسيط في الكتاب بسبب ربط كل مثير بحاسة منفردة). 
# مناقشة (باستخدام لغة تصف التفكير) كيف أن الحواس الخمس والتفكير يساعداننا فى الحصول 

على معلومات مفيدة فى المواقف الحياتية. 
إعادة صياغة الوحدة: 
قبل البدء تسال المعلمة عن معنى «حاسة» من سمعها؟ أو سمع كلمة تشبهها؟ ومن الممكن أن تسال 
المعلمة أسئلة موجهة مثلاً ما معنى «أحس الشاى ساخناء بارداً...؟» 
يمكن للمعلمة طرح الأسللة التالية: 

1- كيف تعرف أن آمك تطبخ عندما ترجع إلى البيت؟ 

3- کیف تعرف أن الشباك مفتوح دون آن تراه؟ 

4- كيف تعرف أن الإشارة الضوئية قد تغيرت إلى الأخضر إذا لم تكن تنظر إليها؛ 
ومن الضروري أن لا تعلق المعلمة على إجابات الأطفال بنعم أو لاء يجدر بها إثارة النقاش وتشجيع الأطفال على 
التعبير عن أفكارهم. فمثلاً إذا قال طفل «أنا أعرف أن أمي تطبخ عندما أدخل لأنني أسمع صوت الصحون والطناجر» 
يمكن للمعلمة أن تقول «جيد» إذن نت تستنتج أنها تطبخ لأنك سمعت صوت أدوات المطبخء ما رأيكم؟» وقد يقول 
طالب آخر ما معناه أن «صوت الصحون قد يعنى آنها تجلى» وهنا قد تقول المعلمة «إذن لا يكفى صوت الصحون 
وتعيد ما قاله الأطفال مستخدمة لغة توضح عملية التفكير» وتضمن أن لا يشت الطلبة عن موضوع الدرس. 
من الممكن القيام ببعض الفعاليات التى تعزز فهم الحواس الخمس» مثلاً أن تعصب المعلمة عيني طفل 
(لكل طفل أن يأخذ دورا)» وتعطيه شيئًاً ليتحسسهء وعليه أن يحزر ما هو هذا الشيء. عندما يحزر (حتى 
لو لم يكن جوابه صحيحاً)» يمكن للمعلمة أن تسال «كيف عرفت» ما هى الحواس التى استخدمتها لتعرف؟ 
آي أعضاء من جسمك ساعدتك على التعرف على هذا الشيء؟ وضح كيف استنتجت ما هو هذا الشيءء 
عط مبرراً لاعتقادك» عندما یوضح الطفل سبب اعتقاده بماهية الشىء فهو بمارس مهارة مهمة من 
مهارات التفكير الناقد وهي مهارة توضيح المعتقدات وتطوير القدرة على الجدل. 
وأخيراًء عند حل التمرين المصور «أي الحواس أستخدم؟» يجدر بالمعلمة أن تشجيع الطلبة على التفكير 
بأكثر من حاسة واحدةء وكيف أن كل حاسة تعرفنا على حانب واحد من الأشياء» وأننا باستخدام حواسنا 
مجتمعة ندرك ما حولنا. 
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رابعا: دورالأسئلة في تنمية مهارات التفكير الناقد؛ أمثلة تطبيقية 


N TE SE Lk lC 
الدراسيةء وفيما يتعلق بالأمور التي تعنيهم خارج نطاق المدرسة. تتلخص هذه الطريقة بطرح الأسئلة التالية‎ 
دائماً عند قراءة أو سماع جدل أو تفسير أو نقاش معين:‎ 
ماذا ب يعني؟ علينا كمعلمين تشجيع الطلبة على فهم ما تعنيه العبارات والقراءة ما بين السطور.‎ 
إذا كان تاها > فماذا يترتب على ذلك؟ وماذا يمكن أن استنتج بناء على ذلك؟‎ 
هل هناك بدائل آخری؟ ما هي؟ ما آفضل بدیل؟ ف في المواقف التي يتعرض لها الطلبة في حياتهم‎ _ 
هناك دائما خيارات عدة عليهم التفكير بها واتخاذ القرار بشأنها.‎ 
فيما يلى بعض الأمثلة التوضيحية لنماذج هذه الأسئلة من كتبنا المدرسية:‎ 
ماذا یعنی؟‎ 
(الذى يعلم في الصف التاسع) وصفاً‎ )3 A vaصعcم‎ س٤ط‎ ٤ہعانء۸( من کتاب‎ ۴٣١ ورد في الوحدة الثانية‎ 
But the tragedy does not stop there. Women and children made homeless sit hud- 


dled under blankets, while the men gather together what they have been able to 
rescue from their burning homes. 


ا الجملة e‏ أن E‏ 


ا يقوم الرجال بت بتجميع ما e‏ إنقاذه من بيوتهم ال 

ماوی! الم ب ا ل بلا موی كذلك؟ .women and children E Horie‏ 

النساء والأطفال يجلسون ينتظرون» بينما يقوم الرجال بإنقاذ ما يمكن إنقاذه. هل هكذا هو الحال دوماً؟ 
آليس هناك الكثير من النساء اللواتى يلعبن دوراً فاعلاً فى إنقاذ البيت والأسرة؟؛ 

إن المعلم الذى يسال طلابه ءامص 0ط ملةص was‏ 0طس ويكتفى بالإجابة 


women and children were made homeless‏ يشجع الطلبة على التذكر والاسترجاع لا غير. آما المعلم 
الذى يسال بعد ذلك ?ءءءاعءصهط عdمص‏ «عص ۲«ءإءس فهو يشجع الطلبة على التفكير بمعنى الجملة 
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هل هو صحیح؟ 

على المعلم آن يشجع طلابه بعدم التسليم المطلق بكل ما يقرأونه ويسمعونهء بل أن يفكروا في معناه ومن 
ثم يقیمور: صحتاه. 

فی الجزء الأرل من کتاب الصف السابع «لغتنا الجميلة» 2001 فی الرحدة الخامسة درس موضوعه 
اا 


ومن المعلوم» أن لكل عضو رياضة تخصه» فإذا فقدها فقد صحته الطبيعية. ومثال ذلك حالة 
أسنان آهل الحواضر وأهل البوادي» فإن هؤلاء تدوم لهم أسنانهم وأضراسهم صحيحة قوية. 
وإن طعنوا في السنء» واشتعلت رؤوسهم شيباًء وأولئك تتأكل أسنانهم» وتتساقط أضراسهم في 
شبابهم وآول كهولتهم؛ وما ذلك إلا لأن آهل البوادي يأكلون الشعير والذرة وغيرهما من 
الماكولات الخشنةء فتتروض بذلك أضراسهم ولا يصيبها التلف. وآهل الحواضر حين مالوا 
إلى الترفه والتنعم» اختاروا من المأكولات آلينها وآلطفهاء ففقدت أضراسهم» بذلك» الرياضة 
الواجبة» وأسرعت إليها الآفات. 


هذا مثال على إحدى الجمل التي يضم الطلبة تحتهاً خطاً دون أن تستوقفهم أو أن تثير لديهم التساؤلات. 
وقد يسال المعلمون عنها أسئلة فى الامتحان! 

فقد يسال المعلم بعد هذا النص: 

أما المعلم الذي يحث الطلبة على التفكير فيسالهم: 

هل أسنان جميع أهل المدن متأكلة ومتساقطة؟ وهل أسنان أهل القرى دائما قوية وسليمة؟ ماذا يأكل أهل 
القرى» وماذا يأكل آهل المدن؟ آلا يوجد أناس في القرية والمدينة يأكلون أنواع الطعام نفسها؟ هل هناك 
هل تؤثر المتابعة والعناية الطبية على صحة الأسنان؛ 

القبول به دون حجج مقنعة. 

إحدى الطرق للتآكد من صحة هذا الجدل وما يشبهه هو سؤال الطلبة عن أمثلة مضادة (sئعeاexamp «(counter‏ 
وذلك كأن يسال المعلم» هل تعرفون أشخاصاً يعيشون في القرية وأسنانهم تالفة ومتساقطة؟ هل تعرفون 
أناساً من المدينة يتمتعون بأسنان قوية؟ عند تعداد أمثلة عكسية من واقع الحياةء يدرك الطلبة أن ما ورد في 
النص لا يمكن تعميمه ويجب عدم القبول به دون نقاش. 
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قد يبدو تحلیل هذه الأمثلة والتفكير بمعناها والتحقق من صحتها فى غاية السهولةء وكيف ا» وقد وردت 
في مقالة حول تعليم التفكير الناقد. ولكن في الحقيقة أن ما نريد أن نعلمه لطلابنا ليس أمراً هيناً فقد 
يقرا الطلبة أو حتى المعلمون الصفحة من أولها إلى آخرها دون أن تستوقفهم هذه العبارات أو مثيلاتها 
للتأمل بما تحويه من معان. 

إذا كان صحيحاء فماذا يعنى ذلك؛ 

فى الجزء الأول من كتاب الصف السابع «لغتنا الجميلة» 2001ء فى الوحدة السابعة درس عن البحر الميت» 
ورد فيه ما یلی: 


وقد كانت كميات المياه الواردة إلى البحر الميت سنوياً مساوية لكمية المياه المتبخرة تقريبا؛ 
ويازدياد استغلال مياه نهر الآردن وروافدهء أصبح ما يصل إلى البحر الميت من مياه آقل مما 
يتبخر» فانخفض مستوى سطحه من ثلاثمائة واثنين وتسعين (392) متراً في العشرينيات» من 
TTD CO‏ 


في هذا النص حقيقة وهي «أن مستوى سطح البحر الميت انخفض من ثلاثمائة واثنين وتسعين (392) متراً 
في العشرينيات» من القرن الماضيء إلى ما يزيد على أربعمائة (400) متر في الوقت الحاضر» بما أن هذه 
ا ٠‏ 

ا کی و ی کا ی ا ی ا 0 ن 
(392) متراً في العشرينيات من القرن الماضيء» إلى ما يزيد على أربعمائة (400) متر في الوقت الحاضر 
بعود إلى استغلال مياه نهر الأردن وروافده. 


آ8 اک ا و اک و ی ا 
والتحقق من صحتها. وقد يساعد المعلم طلابه من خلال طرح بعض الأسئلة الموجهة التي تقود الطلبة 
ا ى 0آ ا ا ی ا 
البحر ما يلى: 

E O NE AEE 

الخال الا ا ى ك عن الاطى الف ها بل و رال اتر ابت 
ETE O E A NE EN ETS‏ 

ويك اة بشن ال ذامل ان الات فير الكهة و فة افا لى ال ان بول ركان 
AE a O E a‏ ال 
إلى كتاب يتناول المشكلةء أو سؤال خبير حول الموضوع. 
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ما هي البدائل المتوفرة؟ 

اد الط ااه ال اها ر ا دف لى را ا الات الك 

ا اا ا اعا ا اة ال ااا ا ع 
O e OO O N CAPT‏ 
لهذه الأسباب نوع النبتةء أو نوع التربةء او ریما الويضع الأفقي وهو وضع غير عادي» وغیرها. 
O A O CEO NRO‏ 
TR LS OO SI ENES‏ 
تجارب آخری تتیح لنا الكشف عن استجابة النبتة للضوء؟ وهنا على الطلبة التفكير ببدائل متعددة» وقد 
کا ل ی ای و م ا 0 ا ا 
التجربتين» ومن ثم الحكم على أفضل تجربة توضح آثر استجابة النبات للضوء. 

E U N EEE SÎ 

ماذا يعني؟ 

هل هذا صحیح؟ 

إذا كان صحيحاًء فماذا يترتب على ذلك؟ وهل هناك بدائل آخری؟ 

۹ک ی ن ی ا ی الا ام کک کک اا ی ل فر 
کک کل العا ات و اترات ال تقر ها و اة عل کر الآ ری و الک عل ا 
هذه الطرق. 

ونحن الآن نعيش عالماً يشهد تغيرات عدة وسريعة في عصر تكنولوجيا المعلومات» حيث يتعرض الفرد 
ال ك هان ن ال ا ف ا و کن وا ا و وت اا ن 
فإنه ليس آمراً سهلاًء فالمؤسسات التعليمية يجب أن تتبنى سياسة موحدة تشجع على التفكير وعلى 
E SERN SN OSE USAN N EN EN‏ 
ا ا و ق ا ا کک یا کی و 


تي هارا التو ولا تزكر لى حفط واشت راع اللات ا خ۷ بد م ماح در 
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خامسا: تجربتي في تعليم مهارات التفكيرللصف السادس الابتدائي 


سوزان المريدي/مدرسة الإيمان/القدس 
للمعلم دور أساسي في تعليم مهارات التفكير الناقد لطلابه» يتلخص هذا الدور في بناء بيئة صفية متسامحة 
تشجم الطلبة على الحوار والنقاش ومساعدة الطلبة على ملاحظة أهمية التفكير وعلى تقدير المعرفة ومساعدتهم 
على توضيح أفكارهم» وذلك بأن يعيد المعلم صياغة الأفكار وطرح الأسئلة الموجهة والأسئلة التي تستثير التفكير. 


هناك حاجة لتدريب المعلمين على طرح أسئة تثير تفكير الطلبة. قد تنبع بعض هذه الأسئلة من المواقف اليومية التي 
يمر بها الطلبةء كأن يسال المعلم الطلبة «ما أفضل طريقة لجمع الأموال لعمل نشرة طلابية مدرسية؟» وقد تنبع بعض 
هذه الأسئلة من المنهاج كتقييم قرار تاريخي مثلاً. على المعلم أن يكون مستعداً لتدريب طلبته على تحليل النقاشء 
وتقييم التفسيرات التي يقرأونها ويسمعونهاء وأن يدربهم على التفكير بشكل ناقد وتحليلي في ما يتعرض له الطلبة 
من معلومات واستنتاجات في شتى المواضيع الدراسيةء وفيما يتعلق بالأمور التي تعنيهم خارج نطاق المدرسة. من 
واجب المعلم أن يطرح على طلابه أسئلة تحثهم على التفكير وعلى فهم ما تعنيه العبارات والقراءة ما بين السطور. 
إن المعلم الذي يطرح أسئلة تثير التفكير يعد طلابه لاتخاذ القرارات المستقبلية. ففي المواقف التي يتعرض لها 
الطلبة في حياتهم هناك دائماً خيارات عدة عليهم التفكير فيها ملياًء وفحص البدائل واتخاذ القرار بشأنها. 

أنا معلمة للغة العربية في مدارس الأيمان» أعلم الصف السادس الأساسي وعلى الرغم من أنني أناقش أسئلة 
نهاية الدرس» فإن اشتراكي في البحث الإجرائي «تنمية مهارات التفكير لدى الصغار» مع مركز القطان للبحث 
والتطوير التربوي» ساهم إلى حد كبير في فهم دوري كمرشدة للتعلم» وزاد من فهمي لأهمية طرح الأسئلة في إثارة 
تفكير الطالبات» ما دفعني إلى صياغة أسئلة جديدة أثناء كل وحدة دراسيةء آملة أن تثير هذه الأسئلة النقاش في 
صفي وتنمي مهارات التفكير لدى طالباتي. 


_— درس العلم سبيل الرقي* ے 

وضح الكاتب في هذه الوحدة أهمية العلم في مختلف مناحي الحياةء وبيّن فيها بعض مظاهر اهتمام الإسلام 
بالعلم دون أن يتجاهل النّظر إلى التقدم العلمي الذي شهده عصرنا الحاضر. وفيما يلي بعض الأسئلة الإثرائية 
التي طرحتها في هذا الدرس: 

«ما هي بعض المشاكل المعاصرة التي يحاول العلم أن يحلها؟» وكنت أهدف من خلال هذا السؤال إلى تشجيع 
الطالبات على نقل المعرفة من غرفة الصف وتطبيقها في حياتهم اليوميةء فالمفكر الناقد هو الذي يبحث عن الترابط 
بين ما يتعلمه في مادة دراسيةء ويين بقية المواد المدرسيةء ويین مواقف الحياة اليومية. ولقد قدمت الطالبات 
العديد من الإجابات مڌثل «مرض السرطان» ومحاولات اکتشاف دواء يخفف من آلام المرضى ویساعدهم فی 
التغلب على هذا المرض» وغير ذلك من الإجابات التى اعتمدت على المعرفة السابقة للطالبات. 


تلا ذلك طرح السؤال التالي «هل يستخدم العلم دائماً في سبيل التقدم والرقي» هل هناك حالات يتم فيها استغلال 
' كتاب لغتنا الجميلة للسادس الأساسيء الجزء الأرل» 2001 ص. ص 8-2. 
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تقدم المعرفة والعلم ؟». إحدى استراتيجيات تعليم التفكير الناقد هي مساعدة الطلبة على تجنب التعميمات 
وتبسيط الأمورء ومساعدتهم على الفهم أن لكل قضية جوانب عدة. فالكتاب المقرر يقدم جانباً واحداًء وهو أن العلم 
سبيل التقدم والرقيء وكنت أهدف من سؤالي إلى مساعدة الطالبات على فهم أن التقدم العلمي قد لا يكون دائما 
في سبيل التقدم والرقي..... وبالفعل تطرقت الطالبات إلى نقاش القنبلة النووية والذرية وقضية الاستنساخ» ومن 
ثم لخصت الطالبات النقاش بانه قد يتم استغلال التقدم العلمي من أجل فرض السيطرة بدلاً من التقدم العلمي. 
قان ف اسه ركه اخارل شم غالا ك اوا ل نا اقل اتشات م واک 
غرفة الصف جعلني أدرك حلاوة التعليم والتدريس بشكل آخرء وزاد من حماستي وحبي العطاء في غرفة الصف. 


س درس «برالوالدین ٥‏ سے 
في هذا الدرس: مقتبسات من حياة الكاتب عبد القادر المازنيء الذي فقد والده صغيراً فتحملت أمه مشاق الحياة 
ومتاعبها في سبيل تربيته وإخوته» وحرصت على تعليمه على الرغم من حالة العسر الشديد التي كانت تعيشهاء 
على رضا الوالدين قد دعم من حبه لوالدته. 


لقد أرتايت آن هذا الدزسس هى مناسس لتعليم الطالبات مهارة مهمة من مهازات التفكير التاق #استراتيجية تفحض 
العلاقة بين الفكر والمشاعر» والإدراك بأن المشاعر ترتكز على الأفكارء وأن الأفكار تبطنها المشاعر. وهذا يعني 
بأن المفكر الناقد يتساءل «لماذا أشعر على هذا النحو؟» ويدرك المفكر الناقد أن الشعور هو استجابة ولكن 
لسك الانتماة الركة امرف معن ريرك التك ر اناف بان مشا سرن هة اوقم الترقف ارف 
طرق خا ر را اا كارو اع ا ن مح ل برها خان ل ل 
م الك غي ااه و مفو ان فاك عا ن ا انكر واا ع اال ابل اة 
أفكاره ومشاعره وأحيانا تصرفاته. وهو لا يفهم أو لا يدرك المشاعر التي تستحوذ عليه. عندما نشعر بالحزن أو 
ااا هااا ف بات الى هزه بر ية تافل ب اوا تات فى ها القوفف. 
عندما نفهم مشاعرنا وأسبابها وعلاقتها بأفكارناء فإننا نفهم أنفسناء وفهم الذات آمر أساسي للتطوير والنجاح.( 
لقد طرحت على طالباتى السؤال التالى لمساعدتهن على تفحص العلاقة بين المشاعر والأفكار والسلوك «لماذا 
كانت أم المازني تجرع من الدواء قبل آن یشربه اہنها؟ ہماذا کانت تفکر؟ وکیف كانت تشعر؟. بعد النقاش» أجمعت 
الطالبات على أن حب الأم لولدها دفعها لشرب الدواء الموصوف له قبل أن يتذوقه هوء وذلك للتأكد من نجاعة الدواء 
ومن أنه لن يؤذي ابنها . وقد دفعني هذا التحليل إلى انتهاز الفرصة لتعليم مهارة تقييم الأفعال والسلوك والسياسات. 
لقد طرحت على طالباتي التساؤل التالى «ما رأيكن فيما فعلته هذه الأم؟» بسرعة قالت الطالبات إن ما فعلته هو 
بمثابة التضحية. وإن حبها لولدها هو حب عظيم وإن خوفها من أن الدواء قد يؤذي ولدها هو الذي جعلها 
کر کو ا د و ل ای ون کات ا د خرن اک ال 
سكتت الطالبات ثم ثلقيت بعض الإجابات المترددة «كان من الممكن أن تسال الطبيب» «كان من الممكن قراءة 
التعليمات على وصفة الدواء». تلا ذلك طرح السؤال التالي: «هل يتفاعل الدواء مع جميع الأجسام بطريقة 


كتاب «لغتنا الجميلة» للسادس الأساسىء الجزء الأول» 2001 ص. ص 21-16. 


وصف هذه الاستراتيجيات هو من التعريفات التى استخدمت أثناء ورشة العمل المتعلقة بالبحث الإجرائی وهو من أفکار ۴1 R۲‏ . 
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واحدة؟» فأجابت البنات أن الدواء الذي يصلح لمريض قد لا يصلح لمريض آخر» «وأن الشخص السليم لا 
يجوز لهاأن يتحاطى الأدوية» شم سات البنات «ماذا كان سيمل للأين لى أن الدواء سيف لأمة الأذى آئتاء 
شربه؟» وهنا بدأت البنات بإدراك أن ما فعلته الأم كان تصرفا خاطئًاء وقد قالت إحداهن «إن ما فعلته أم 
المازني ليس لجهل فيهاء بل من فرط حنانها وحبها لولدهاء» وشعرت أثناء النقاش أنه كان من الصعب على 
الطالبات الحكم على هذا التصرف بأنه تصرف غير سليم» وأنهن قد أدركن أن ما يبدو للوهلة الأولى «سسلوكاً 
عظيماً» قد يكون فى الحقيقة «سلوكاً خاطاً» لقد حاولت من خلال هذا النقاش أن أساعد طالباتى على إدراك 
أن العاطفة ترتبط بالتفكيرء وعندما فكرت الطالبات بموقف أم المازني تغير شعورهن اتجاه ما فعلته. 


کھ درس «صتاعة الحجر» 0ے 

عاماً فى المستقبل إن شاء الله». وهنا طرحت السؤال التالى على طالباتى: «كيف من الممكن مواجهة مشكلة نفاد 
المخزون من الحجر؟» ویدأت الطالبات بتقدیم الاقتراحات «نستورد الحجرمن الخارج» وهنا سالت «ما ھی الإيجابيات 
لهذا الحل؟»» فقالت طالية أخرى «حل مشكلة نفاد المخزون» وسالت البنات «وهل هناك صعویات أو سلبيات؟» وذکرت 
اقتراحات أخرى مثل «الاقتصاد فى استخدام الحجر فنبنى بيوتاً صغيرة بدلاً من البيوت الواسعة المستقلة (الفلل)». 
وهنا سالت البنات «قارني بين الاقتراحين الأول والثاني» فكانت إجابات الطالبات «كلاهما يساهم في حل مشكلة 
نقص الحجارة» «الاقتراح الثانى يقلل من التكلفة. ونعتمد فيه على مواردنا المتوفرة دون الاستيراد من الخار». 


إن تحديد أوجه التشابه والاختلاف بين طريقتين مختلفتين لحل هذه المشكلة ينمى لدى الطالبات القدرة على 
التحليل» والتحليل هو إحدى مهارات التفكير الناقد المهمة. 

وقد طلبت من البنات أن يضعن خطاً تحت عبارة «أن مخزون الحجر فى فلسطين يكفى لخمسين عاماً» وسألتهن 
«ما رآیکن بهذه العبارة» كانت هناك إجابات عدة مثل «لا بد أن الكاتب جیولوجی متخصص فى هذا المجال» «قد 
يكون هذا صحيحاً أو خاطئًاً»» إلى أن سمعت الإجابة التى انتظرتهاء فقالت إحدى الطالبات «إن هذا الكتاب بدا 
يدرس قبل عام تقريباً أي نقصت المدة فأصبحت تسعة وأربعين فقط.... وبعد ثلاث سنوات مذلا ستنقص المدة 
وپبقی النص خمسين عاماً» فضحكت الطالبات e‏ 

لقد كان الهدف من سؤالي هى حث الطالبات على مساعة النص الذي يقرأونه وتحديد موقفهم مما يقرأون. 

حد سواء» ووٹق العلاقة بيننا أكثرء حتى أنني أصبحت أكره قرع الجرس إيذاناً بانتهاء الحصةء وما زلت 
متحمسة جدا للاستمرار في هذا البحث الإجرائي حول «تعليم مهارات التفكير للصغار» ومتابعة كل ما هو 
جديد ومفيد لتحقيق التطوير التربوي لأطفالنا. 


' كتاب اللغة العربية للسادس الأساسى. وزارة التربية والتعليم» الجزء الأولء رام الله: 2001 ص.ص 66-60. 
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سادساً: دمج مهارات التفكير الناقد والإبداعي في تعليم 
وحدة الفصول الأريعة لطلبة الصف الأول الابتدائي 


تجربة من مدرسة الإيمان الابتدائية/القدس 


نجاح دويك. سناء الباشاء دعاء دجاني 


قد يبدو الكثير من المواضيع التي يتعلمها الأطفال غامضاً ومبهماً بالنسبة لهم» فهم قد يحفظون التعريفات 
ويجيبون عن أسئلة الامتحانء ولكنهم يجدون صعوية في فهم ما تعلموه ونقله من موضوع دراسي معين إلى 
موضوع دراسى آخرء أو تطبيقه فى الحياة العملية خارج جدران المدرسة. لقد حاولنا من خلال هذه 
التي يتعرضون لهاء كذلك مساعدتهم على مقارنة آفكارهم وخبراتهم السابقة مع المعلومات الموجودة في 
الكتاب المقررء وكنا نهدف من خلال ذلك كله إلى تعميق فهم الأطفال للفصول الأربعةء وكذلك توضيح 
الترابط والتكامل بين المواضيع الدراسية المختلفة. 

إن النظام المدرسي الذي يعتمد على تقديم حصص منفصلةء ویستخدم کتباً متعددة للمواضيع الدراسية 
الدراسية الأخرى وغير مرتبط بحياتهم العادية. قد يتمكن بعض الطلبة المتميزين من نقل المعرفة من مادة 
دراسية الى أخری» إلا أن هذا النقل (8٣1٣۵۲ع!‏ ۴ه ۲٤؟٣۲۵)‏ یکون بمجهود فردى» بينما من المفترض أن 
يكون نقل المعرفة وتوظيف المهارات المكتسبة في مادة معينة في تعلم بقية المواد وفي تطبيقات الحياة 
اليومية أحد الأهداف الرئيسية للتعلم. في هذه التجربة وظف الطلبة ما تعلموه فى مادتي اللغة العربية 
والعلوم لإنتاج دفتر قصاصات خاص بهم. 


حارلا في هة التمرة شروخ عن امرف ركنا هذى الى تلب الأطقفال بطاية مى ارات اكير اناف 
والإبذاعي لديهم: ولق كانت معلمتا اللوم واللغة العرنية على أتضال ائم حول ما تم تظبيقه قي كل حضبة 
رها مقار ها امف الختفن القاية نالي الاسر خاد الى تاها لتختين مدد اذاف 
في البداية حاولت معلمة العلوم إثارة العصف الذهني في الصف بسؤال الطلبة عما تعنيه الفصول الأريعة لهم 
كاف ا ل ن ا اه ا م جه الوا اا غات كر لاك 
كانت معلمة العلوم تستوضع منه «في اي قصل تذهب السباحة؟» وإذا ذكن أحد الأطفال «الشتاء فيه ثج» كانت 
ERE EET E e a E E‏ ا ا ا 
اثارت اللمة الحشف الفكري كول كل وشنو على خد مقاد فل الشتاء: تابه اكه رط وة 
ONAN EEE NS GEE AS a A‏ 
جه ا غ ا ی ا ا ی وی فی لخا 
في اذهانهم» كذلك مشاركة كل طلبة الضف في الخبرات السابقة حول مؤضوع الفضول الأربية: 
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في هذه الأثناء كانت معلمة اللغة العربية تلعب لعبة الحروف مع الطلبة أنفسهم» فكانت تمارس معهم تمارين 

تهدف إلى تنمية مهارة الطلاقة الفكرية وهى إحدى مهارات التفكير الإبداعى والطلاقة اللغوية على حد 

سواء. فکانت تسالهم مثلاً: 

# أذكروا الفواكه التى نأكلها فى فصل الصيف والمكونة من ثلاثة حروف: عنب» توت» كرز.... 

# آذكروا الحمضيات والفراك التى تشتهر بفصل الشتاء وتندآ بحرف الناء. برتقالء بوملى.» ... 

# وكانت المعلمة تساعد الأطفال فى تكوين جمل من حروف معينةء مثلاً تطلب إليهم تكوين جملة 
عن قصل الشتاء تند كلماتها بحروف كلمة «أحمد» مثلاً «أحب حساء مغذباً دافئًاً»» «أحبت 
حنان مدفاة دارنا»» «اشتری حسن ملایس دافة»... 

# كانت تعرض بعض الصور وتطلب من الأطقال اقتراح عتاوين مختلفة لكل صورة؛ وتطلب 
منهم صياغة عبارات حول ما يفكر به الأطفال في الصور. 


E N RN SEES ENE a E 
قات له الل ورفن حفن خو ا ا 1 ا ا و ا موا ی ا کف‎ 
يشعر الإنسان إذا ما وجد في المكان الذي أخذت فيه الصورة؟» (في حالة صعبت الإجابة على التلاميذ كانت‎ 
اة رح هة رة رهل من بابر تالهره الع احرف الها كانت اتبة كمل‎ 
الطالب «كيف تنبأت (حزرت) بهذا الشعور؟ هل كنت في يوم من الأيام في مكان يشبه المكان الذي في الصورة؛‎ 
أن كاك و هل فآ الان سف هاضر دافا كانت تيف الم من رج هة الق ت‎ 
تنمية مهارة التفكير المستقلء وهي إحدى مهارات التفكير الناقد' لدى الطلبة. فبدلاً من إعطائهم الحقائق‎ 

جاهزةء أرادت لهم أن يتفحصوا معتقداتهم من خلال التأمل في خبراتهم السابقة. 

كلك كانت اة تال الأطفال اى سن هذه الو تمم عع بحا هيا تلضف السرن ا الذي جذ 
تش دة الور مع بعضهاة من بؤافى كم هذه الطريقة في تنطيم الخو ولماذا من لا يوافق و غاذ :وم 
ارا ا ا و هه لحن ی ل تة ا وت 
الفصول» فبعض الأطفال صنفوا الصور حسب «في صور فيها حيوانات وفراشات وفي صور ما فيها»» وأرادت 

الطمة أن تق حرنة التفكيي العمتقل الطلة وان تتح لهم ان تارا قافة للتصنف باه 

كك الا قرخ حرا تلقل الوا ك ن اا ك و ا الق ى الا اتتا كاه 
ف فع اور تخر ها ال کی ا م ا 
الک ا کت ا کی ای ر م 
في ال 1ا لو ال الو 0 ل ا ا 
الأطفال على تطو ي معان اتيم من خلال الطلن متهم وقي قواغد لإأختيان ماذيش الضف ولاش اشقا 


' تبنى مشروع البحث الإجرائى استراتيجيات ومهارات التفكير الناقد كما عرفها باول (1995 ,ااه۴). 
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كما يمكن للمعلمة التي تعلم الصف الأول أن تطلب من الطلبة مقارنة الصور المتعددة التي تمثل الفصل 
سبب هذا الفرق؟»» وهي بذلك تساعدهم على تجنب التعميمات وتبسيط المعرفةء فمثلاً يمكن للمعلمة أن 
تعرض صورة لأشخاص يلبسون ملابس صيفية قصيرةء ويحملون مظلات تحميهم من المطرء وهي بالتالي 
تساعدهم على فهم أن فصل الصيف لا يعني دائما الجفاف» بل قد يكون صيفاً ممطراً كما في لندن. 
فباستخدام مثال مضاد (عامصه×ء إعامuهء)‏ تساعد المعلمة الأطفال على الابتعاد عن التعميمات. 

كما أنه من الممكن إفساح المجال للتلاميذ لمناقشة شعورهم تجاه کل فصل» وکیف یشعر آقاريهم 
وأصدقاؤهم اتجاه كل فصل. فمن الممكن للمعلمة أن تطرح التساؤلات التالية: «ما الذي يختلف الناس حوله 
عندما يتحدثون عن هذا الفصل؟ ولماذا؟». كانت المعلمة تهدف من طرح هذه الأسئلة مساعدة الأطفال على 
فهم التناقضات والاختلاف في وجهات النظر, فقد ذكر أحد الأطفال في الصف مثلاً أن فصل الصيف هو 
أحب الفصول إليهء لآنه يستمتع بالعطلة والسباحة» ثم أضاف أن أمه لا تحب فصل الصيف لأنه وإخوته 
يبقون في البيت ويزعجونها! 


تعميق وتذويت المعرفة حول الفصول الأربعة: 
قمنا بالتنسيق معاً من أجل العمل على مشروع صفى/دفتر قصاصات (٤00طم۵إ٥8)‏ عن فصل السنة المفضل 
لدى الطالب» وكان الهدف أن يكوّن الطالب دفتراً يحتوي على كتابته ورسوماته أو صوره الملصقة عن أحد 
فصول السنة. والمشروع هو مهمة تحتاج إلى التركيز وبذل الجهد. فالمشاريع الطلابية للصغار بهذا المعنى 
تتمحور حول الطالب نفسهء لأنه هو الذي يختار موضوعه المحدد ضمن الإطار العام (الفصول الأربعة في هذا 
السياق)» ما يزيد من دافعية الطلبة للتعلم. وفي هذا النوع من التعلم يختلف دور المعلمة عن الدور التقليدي. 
هناك العديد امن الأسباب التي تفخت إلى تضميم عمل مشتروع دفر القصاصات فهذا المشرو 
# يمثل مهمة حقيقية ستطلب من الطلاب في حياتهم المستقبلية. 
ينمى مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعى لدى الأطفال. 
يمكن للطلاب أن يقدموا عملهم لزملائهم وللآخرين ويكونوا بمثابة «الخبراء» حيث أنهم أنفسهم 
سيقومون بالعرض» ما يولد في غرفة الصف نوعا مختلفا من الحوار والتفاعل الصفي. 
ه يلائم عمل المشروع الطلبة في مختلف المستويات التعليميةء فكل سيقوم بعمل يميزه ويعكس 
قدراته» ما يزيد من ثقة الطلبة بأنفسهم ومن قدرتهم على التعلم المستقل والإبداع. 
يزيد من دافعية الأطفال. 
يتعلم الأطفال مهارة البحث عن المعلومات (كقص الصور من الكتب والمجلات» وسؤال البالغين 
رسومات أو الصاق صورء وعرض المعلومات شفهيا). 
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محتويات دفتر القصاصات: 

وشمس...) وملصقة ببعضهاء يمكن أن يرشد أحد أفراد الأسرة الطالب/الطالبة فى قص الصفحات 
وإلصاقها أو تجميعها. يمكن أن يحتوي دفتر القصاصات على الصفحات التالية: 

الصفحة الأولى: اسم الطالب» اسم الصف والشعبةء وعنوان دفتر القصاصات. 

الصفحة الثانية: اسم الفصل ورسم أو صورة تعبر عن هذا الفصل. 

الصفحة الثالثة: ملابس هذا الفصل من رسومات أو صور وكلمات (أسماء الملابس). 

الصفحة السابعة: تعبئة ورقة التقييم (مرفقة فى الملحق) وإرفاقها. 

الصفحة الأخيرة: ملاحظات ولى الأمر وملاحظات المعلمة. 

اقتصر دور المعلمة فى هذا المشروع على عرض نماذج لدفاتر مماثلة والتوضيع للطلبة ما هو المطلوب 
منهم. والإجابة عن استفسارات الطلبة ومساعدتهم. 

آلية التقييم: أحد أهداف هذا المشروع هو تنمية مهارة مراقبة التعلم لدى الأطفالء لذلك تم تطوير 
المحكات/8 ۸0۲٨‏ فى القائمة المرفقة ليتم الرجوع إليها (ريما بمساعدة من ولى الأمر) ليقيم الطالب 
وما کان سهلاً وما كان صعباً عليه» وما كان ممتعاً وما كان مملاً بالنسبة له. ومن المثير للاهتمام أن 
بعض الأطفال لونوا وجوهاً حزينة عند بعض الفقرات» أي أنهم أدركوا أن ما تنص عليه هذه الفقرة هو 
نقطة ضعف فى أدائهم» وكانت المعلمة تناقش مع الأطفال ورقة التقييم» فمتلاً أحد الأولاد أشار إلى 
الوجه الأرسط عند الفقرة 


کتابتي واضحة و خطي جمیل TT‏ = 4 


ولما سالته المعلمة عن السبب» قال إنه يحاول دائماً الكتابة بخط مرتب» ولكن يصعب ذلك عند استخدام 
الألوان» ما يشير إلى أن الطالب كان يدرك معيار الأداء الجيد ويراقب تقدمه فى العمل. 


لدان عن فر اقا اده عا عة ال ال اين م قت اه ف 


' تم عرض دفاتر القصاصات التى قام الأطفال بإعدادها فى معرض مدرسة الإيمان للسنة الدراسية 2003/2002. 
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جمعها أو في رسم الرسومات» كما كان خبرة تعليمية بالنسبة للمعلمات اللواتي عرفن بعض 
المواهب والقدرات لدى طلابهن» كالقدرة على الرسم» واستخدام الحاسوب» كما أن هذا العمل ولد 
نوعاً من العلاقة المختلفة بين المعلمتين والأطفال» فالمعلمة وطلبة الصف كانوا يستمعون للطالب 
الذي يعرض دفتره وهو بمثابة الخبير الذي كان يصف كيف قام بعمل دفتره» وما الذي أمتعه بهذا 
العمل. كما أن المعلمتين أشارتا إلى أن عرض دفتر القصاصات في الصف وأمام الزملاء زاد من 
ثقة الأطفال بأنفسهم» فمثلاً أحد الأطفال بد بعرض دفتره الذي على شكل سفينة قائلاً «أنا قبطان 
سفينة. سآخذكم في رحلة للتعرف على فصلي المفضل». 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن أولياء الأمور كتبوا آراءهم حول هذا العمل الذي أداه أبناؤهم» وكانت 
الآراء كافة إيجابية ومشجعة. فقد وصفت إحدى الأمهات الفائدة التى جنتها ابنتها من هذا العمل 
کا الفا ع د حف را هه ا هز لاف عاف اف كانه 
اا مر هدا للخ ع رها وى اارة في لحور افده افا عر هة 
ركنت اخ ا دا فل حط رمي ر ت من الم من هه التر ةين اهام الت 
أما المعلمتان فقد أبديتا اهتماماً وحماسة بما قام به الأطفالء وناقشتا الدفاتر مع الطلبةء وقامتا 
بتعزيز الأطفال» وذكرتا آنه «في الأعوام القادمة ستقومان بالتنسيق مع معلمتي الفن والنشاط 
لتصميم المزيد من هذه الأنشطة». 

لقد حاولنا تلخيص خبرتنا الذاتية التي استمرت عاماً دراسياً كاملاً في تعليم التفكير للأطفال في 
صفحات قليلةء ونحن نؤمن أن تعليم التفكير هو الهدف الأول والرئيس للتعليم» ونؤمن كذلك أنه من حق 
الأطفال أن نمنحهم الثقة ليناقشوا ويتأملوا ويطبقوا ما يتعلمونه بشكل ينسجم مع طفولتهم وأفكارهم. 
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قانمة التقييم الذاتي التي استخد مها الأطفال أخناء تحضيرهم لدفتر القصاصات 
كيف قمت بعمل دفتر القصاصات؛ لون الوجه الذي يعبر عن تقبيمك لعملك. 


كتبت أسماء الفاكهة 
كتبت ثلاث جمل أصف بها لماذا أحب هذا الفصل 
سالت عائلتي من يحب هذا الفصل 
كتبت أسماء عائلتي الذين يحبون هذا الفصل 
سالت أصحابي من يحب هذا القصل 
کتبت أسماء أصحابي الذين يحبون هذا الفصل 


كتابتي واضحة وخطي جمیل 


لقد أحببت عمل دفتر القصاصات 
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الملحق رقم (2) 
نماذج لصفحات من دفتر قصاصات مختافة قام الأطفال بتحضيرهاء ويتضح من خلال هذه 
النماذج الفروق الفردية بين أداء الأطفال. 


رعق د ب .وآ سف د 
ا پو 
لق ب ا ر 
س لیے 
1 ا اقب نے 
١‏ 
"سے 2 سے 
1 
n‏ تلا فد 
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سابعاً: ألعاب لتنمية مهارات التفكير 


| 

فیما يلي مجموعة منتقاة من الألعاب التربوية التي تم اختيارها بعناية من كتاب لفيشر (Games for hinKi^g8,)‏ 
(1997 ,6طذ۴)» التى يمكن توظبفها فى البيت أو فى المدرسة لتنمية مهارات التفكير لدى الأطفال. إن هذه 
الالعاب تة ومسلية وتهنف إلى تيسير التعل ويمكن لكل ملم ملاسة هذه الألعاب التي تلب النحرفة 
ال اا م الاه الي تفا وك لكو الكرة ن كى الف حع كل ل كن اة 
التي يمكن مناقشتها مع الأطفال لتزيد الوعي العمليات المعرفية ولتشجيع الأطفال على التفكير التاملي. 


ا أولا۔ آلعاب مفاهيمية = 


نحن نعطي الخبرات والتجارب التي نمر بها معنى من خلال إيجاد علاقات وروابط بين هذه 
ل ا ا ا 
بها العالم من حولناء وإيجاد علاقات غير مالوقة هى أساس التفكير الإبداعي. فيما يلي بعض 
GD TT‏ 
الالعاب مع الأطفال من خلال بعض الأستلة التي تثير التفكير. 


اللعبة الأولى:الربط 
هل هناك آي مفهومين أو آي كلمتين يصعب ريطهما ببعضء» هذه اللعبة تتحدى تفكير الأطفال من خلال 
إيجاد علاقات خلاقة بين الكلمات أو/و بين المفاهيم. 
اللاعبون: أي عدد من اللاعبين» يمكن أن يكون اللعب بين أفراد أو بين مجموعات ثنائية أو بين 
مجموعات متعددة. 
_ المواد: لوح للعرض وأقلام أو طباشير. 


طريقة اللعب: 
أطت من الأطقال أن اترا اة كلم مشرة تقطن الهم ا خرف باك تر كعات لها معتى (ندون 
# سجل كل كلمة يقترحونها على اللوح» اكتب حوالي 12-10 كلمةء بحيث يمكن للطلاب كافة رؤيتها. 
(مثلا: سيارة زرافةء رأسء مندیل» مضحك»: شمس» معلم» کتاب» کمبیوترء نائم) 


اطلب من الأطفال التفكير بأي كلمتينء وأن يقوموا بربطهما معاًء وتسجيل الفكرة التي تريطهما 
(مثلاً: منديل + رأس: تضع المرأة المنديل على رأسها). 
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يقرا الأطفال الكلمات والأفكار التي ريطوهاء وتحسب نقطة لكل كلمتين تم ريطهماء ونقطتان في 
حالة أن أحدا آخر لم يربط الكلمتين ذاتهما بالطريقة نفسها. على الطفل الذي يقرا الرابط أن يقنع 
الآخرين بأن الرابط ذو معنى» وعلى بقية الأطفال مناقشته في هذا المعنى» أي جملة أو رابط يبدو 


أسئلة للتفكير: 
هل يمكن ربط كل كلمة مع كلمة أخرى؟ لماذا تعتقد ذلك؛ 
فکر بکلمتین لا يمكن ربطهما معاً؟ 
ھ ما آجمل رابط بین کلمتين تم عرضه» لماذا تعتقد ذلك؟ 
هل من الأسهل أن تعمل مع الآخرين في هذه المجموعةء أم أن تعمل بمفردك؟ لماذا؟ 
ماذا أعجبك/لم يعجبك في هذه اللعبة؛ 
# هل تعتقد أن تكرار هذه اللعبة سيجعلك تلعبها بشكل أفضل؟ 
ماذا تعلمت من هذه اللعبة؟ 


المزيد من الأفكار للربط: 


اطلب من الأطفال تاليف قصة (شفهياً أو كتابياً تضم كل هذه الكلمات). 


من الممكن لعب هذه اللعبة ضمن موضوع محدد»ء (مرتبط مثلاً بالمادة الدراسية) كأن يسجل 
الأطفال 12 كلمة حول مدينة القدس. 


اللعبة الثانية: بماذا أفكر؟ 
هذه لعبة بسيطة تتطلب التخمين وتحليل المفاهيم» وكذلك الجدل المنطقي. 
اللاعبون: أي عدد من اللاعبينء يكون اللعب بطريقة فردية. 
العمر: سبع سنوات فأكثر. 
المواد: ورق وأقلام. 
طريقة اللعب: 
الهدف من هذه اللعبة أن يخمن الأطفال ما الذي يفكر به أحد أصدقائهم. وفي الجولة الثانية من اللعبة أن 
يقول كل طفل كيف يرتبط تخمينه مع الأفكار التي تجول في ذهن «المفكر.. 
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يتم تحديد موضوع للتفكير مثلاً «في المساء» أو «الواجبات المنزلية»» ويعين أحد الأطفال ليكون «المفكر». 
يدون المفكر الموضوع الذي يفكر به على الورق للرجوع إليه لاحقاً. يقوم اللاعبون الآخرون بتخمين ما 


في الجولة الأولى يقول كل لاعب تخمينه بشأن ما يفكر به المفكر. المفكر لا يعلق أو يستجيب 
لتخمين الأطفال الآخرين. 

# بعد أن يقول كل لاعب ما خمنه يدلي المفكر بالأفكار التي كانت في ذهنه (يجب أن تتطابق مع ما 
سجله على الورق). 

تبداً الجولة الثانيةء وذلك بأن يبين كل لاعب كيف يرتبط ما قاله مع الفكرة التي كانت في ذهن 
المفكر. فمثلاً إذا كان الموضوع هو «في المساء»» وخمن أحد اللاعبين بأن «المقكر» كان 
يفكر بالعشاء» وتبين لاحقا أنه كان يفكر في برنامجه التلفزيوني المفضل» فيمكن للاعب أن 
يقول إن الرابط بين ما خمنه وبين ما كان يدور في ذهن المفكر هی «أنه ربما يتناول عشاءه 
آثناء مشاهدة برنامجه المفضل في التلفان». هنا على جميع اللاعبين التصويت إذا ما كان 
الرابط مقنعاً أم لا. 


كل لاعب يحصل على نقطة إذا ما استطاع ربط ما خمنه مع الشيء الذي كان يفكر به المفكر. 


ا ثلة للتفک 
8 هذه اللعبة هى حول التفكيرء ماذا يعنى «التفكير»؟ 
# هل من الممكن أن تخمن ما يفكر به الآخرون» هل لك أن تذكر مثالا 
هل من الممكن آن تعرف ما يفكر به أصدقاؤك؟ لماذا؟؛ 
لو من الممكن أن تعرف ما يفكر به الناس من حولك» ما النتائج المترتبة على ذلك؟ 
# هل هناك دائماً ما يشغل تفكيرك؟ 


# هل أنت في بعض الأحيان بدون آفكار؛ آي آنك لا تفكر في آي شيء؟ 


المزيد من الأفكار... ل «بماذا أفكر؟» 
# أكتب حواراً في عامودينء أكتب في العامود الأول ما يقوله كل متكلمء وفي العامود الثاني ما تعتقد 
بانه یفکر به. 
ا 
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اللعبة الثالثة: الإجابات العجيبة 
لعبة أخرى تفحص مهارة ريط المفاهيم ببعضهاء كذلك القدرة على الجدل المنطقي. 


اللاعبون: أآى عدد من اللاعبين» يمكن أن يكون اللعب بين آفراد أو بين مجموعات ثنائية أو بين 
مجموعات متعددة. 


_ المواد: ورق وأقلام. 


طريقة اللعب: 
يأخذ كل لاعب ثلاث تقصاصات من الورق» وقد كتب على إحداها سوال وعلى القصاصة الأخرى كلمةء ما 
القصاصة الأخيرة فتكون فارغة. الهدف من اللعبة هو استخدام الكلمة فى الإجابة عن السؤال. 
يأخذ كل طالب قصاصة من الورقء ويكتب عليها آي سؤال يخطر بباله» (يمكن كتابة آي سوال 
حول موضوع معين» مثلاً «المدرسة»)» ثم يأخذ قصاصة أخرى ويكتب عليها أية كلمة تخطر 
أبيض للكلمات . 
# تطوى الأوراق وتخلط كافة في سلة أو قبعةء ويسحب كل لاعب ورقتين مختلفتين (أصفر وأبيض) 
ويأخذ كل لاعب ورقة بيضاء للكتابة. 
على كل لاعب كتابة إجابة للسؤال» بحيث تشمل الإجابة الكلمة التي سحبها الطالب بشكل 
عشوائی. یذکر فیشر (1997 ,۲٥ء۴)‏ أن طفلاً سحب ورقتين على إحداهما السؤال التالى «لماذا 
لا تنمو الديدان فى الشتاء؟»» وكانت الكلمة العشوائية هى «شرطى» فأبدع الطفل بالإجابة حيث 
قال: «إن الشتاء بالنسبة للأرض هو بمثابة الشرطي الذي يضع القوانين للسيرء فهو يسمح بالنمو 
والمرور لبعض الكائنات ویمنع الكائنات الآخرى»! 
يقرا كل لاعب سؤاله وكلمته ثم الإجابةء وتعطى نقطة لكل إجابة تبدو ذات معنى. 
1 ثلة للتفک 
# تسمى هذه اللعبة الإجابات العجيبةء ما المقصود بالإجابات العجيبة؛ 
# هل لكل سؤال إجابةء فكر بسؤال لا توجد له إجابة؟ 
ما الذى يجعل السؤال جيداً؟ 
كيف تكون الإجابة جيدة؟ 
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المزيد من الأفكار٫الاجابات‏ العجييبة»› 
من الممكن حصر الأسئلة على موضع محدد» مثلاً التلفازء أو مصر القديمة...الخ. 
وقصاصات تحتوي على الإجابات» واطلب منهم ملاءمتها. 


اللعبة الرابعة: المجموعات 
على اللاعبين في هذه اللعبة أن يكتبوا أكبر عدد من الكلمات ضمن مجموعات معينة في وقت محدد» تتطلب 
هذه اللعبة الطلاقة الفكرية واللغوية والسرعة في التفكير. 
اللاعبون: أي عدد من اللاعبينء يمكن أن يكون اللعب بين مجموعات ثنائية أو متعددة (ثلاثة لاعبين فأكث). 
# العمر: سبع سنوات فأكثر. 


_ المواد: ورق وأقلام. 


طريةة اللعب: 

يمكن لعب هذه اللعبة بشكل فردي» إلا أنه من الأفضل لعبها بشكل ثنائي أو ضمن مجموعات. يحدد اللاعبون 
تبتدئ الأمثلة بالحرف المحدد» وذلك ضمن فترة زمنية محددة مسبقاً. تحسب نقطة لكل مثال فى كل 

# يبدا اللاعبون باقتراح عدد من المجموعات» بحيث يكتبون 12-10 مجموعة على ورقةء مثلاً: 
حیوانات» بلاد» آسماء بنات» أسقاء آولادء آلوانء برامج تلفزيونية رياضةء عناوین کتب› قصص»› 
طيور› ملابس» أطعمةء نباتات. 

# يتم اختيار حرف معين بشكل عشوائي» يمكن مثلاً فتح الكتاب على صفحة معينة والحرف الأول 
مكتوية فى المجموعات بهذا الحرف المحدد. 

يعطى اللاعبون فترة زمنية محددةء مثلاً 15 دقيقةء ليكتبوا أكبر عدد من الكلمات المبتدئة بالحرف 

# بعد انتهاء الوقت المحدد» يقرا ممثل عن كل فريق قائمة الكلمات التى كتبوها فى كل مجموعة. 
تحسب نقطة واحدة لكل كلمة ونقطتان لكل كلمة لم يفكر بها لاعب آخر ولم تتكرر. 

# يحدد الفريق الفائز الحرف الذي سيتم استخدامه في الجولة الثانيةء ويمكن للفريق الفائز كذلك 
إضافة بعض المجموعات أو حذفها. 
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أسئلة للتفكير 
تسمى اللعبة المجموعات» ما هي المجموعة؟ 
ما أصعب وأسهل مجموعة في اللعبة؟ 
ما آسهل وأصعب حرف في اللعبة؟ 
# هل يمكن وضع كل كلمة في مجموعة؟ هل توجد كلمات لا يمكن وضعها في مجموعات؟ 
# هل يمكن لبعض الكلمات أن توجد في أكثر من مجموعة؛ هل بإمكانك ذكر بعض الأمثلة على هذه الكلمات؛ 
# فكر بآكبر عدد من المجموعات. كم مجموعة يمكن لك أن تذكر؟ 


1 إل ی «مجموعات» تنتمی أذت؟ 


المزيد من الأفكار « للمجموعات»› 

يمكن لعب هذه اللعبة بطريقة الحروف المتتابعة ٥١٣٤1۳(‏ ع12 6) كما هو مبين فيما يلى: 

يكتب الأطفال مجموعة من المجموعات كما فى اللعبة السابقة ويضيفون إلى ذلك كلمة معينةء مثلاً اسم أحد 
اللاعبين (أحمد). على الأطفال العمل معاً فى المجموعة الواحدة لكتابة مثال على كل مجموعة وفق حروف 
الكلمة كما هو موضح فى المثال التالى: 


المحموعات حروف الكلمة 
ا ح ٥‏ 
اأسماء أولاد أمجد حسن ما دیاب 
سماء بنات آمل حلا منار دنیا 
أسماء بلاد آآمریکا حلب مصر دبي 
آسماء حیوانات أسد حصان مهر دب 


س انیا - آلعاب التذکر سد 


SNN I 
O E O OD 
E E E TT 
اد ااا اعدف ع الك راتا ف اى هه الست ره ل‎ 
ا ا و ا ا ا ا ا‎ 


من وعيهم إلى الاستراتيجيات التي تعينهم على الحفظ والتذكر. 
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فيما يلى بعض آلعاب التذكر التى من ١‏ لممتع ممارستها ومن المفيد مناقشتها مع الأطفال بعد ت تطبيقها . 
اللعبة الأولى: حقيبة السفر 
تعتمد هذه اللعبة على موقف خيالىء يذكر فيه عدد متزايد من الأشياء المختلفة بشكل عشوائى» على 
اللاعبين أن يتذكروا هذه الأشياءء فلعبة حقيبة السفر تتحدى الذاكرة اللفظية لدى اللاعبين. 

المواد: لا شيء. 


طريقة اللعب: 
يذهب اللاعبون في هذه اللعبة إلى رحلة طويلة مع حقيبة سفر كبيرة. كل لاعب يختار شيئاً معقولاً ليضعه في 
الحقيبةء وعليه فى الوقت نفسه أن يتذكر الأشياء الموجودة أصلاً فى الحقيبةء وهى الأشياء التى وضعها اللاعبون 
قبله. إذا نسي لاعب شيئاً ما يخرج من اللعبة. اللاعب الذي يتذكر كافة الأشياء في الحقيبة يفوز في اللعبة. 
# يبدا اللاعب الأول في ذكر شيء ما وضعه في الحقيبةء مثلاً «أنا بدي أسافر» حطيت في الشنطة 
قمیصو الأصفر». 
# يعيد اللاعب الثاني ما قاله اللاعب الأول ويضيف شيئاً جديداً مثلاً «أنا بدي أسافر» حطيت في 
الشنطة قميصى الأصفر وكتاب العربى». 
ويأخذ كل لاعب دوره في إضافة شيء جديد للحقيبة بعد أن يعيد كل ما قاله اللاعبون من قبله. 


# يصغي اللاعبون بعناية إلى بعضهم» فإذا نسي أحد اللاعبين شيئاً من الحقيبة يخرج من اللعبة. 


1[ ثلة للتفک 
هل تعتقد أن ممارسة هذه اللعبة سيحسن من قدرتك على التذكر؟ 
ما الذى يبساعدك غل حفظ الأشياء وتذکرها؟ 

المزيد من الأفكار «لحقيبة السض› 


# من الممكن تحضير حقيبة السفر لغرض معين» مثلاً تحضير حقيبة السفر للذهاب في رحلة أو 
للذهاب إلى زيارة آقارب. 


من الممكن تحضير حقيبة «أبجدية»» بحيث يذكر اللاعب الأول شيئًاً يضعه في الحقيبة يبدا بحرف 
الألف» و يذكر اللاعب الثانى شيا يبدا بحرف الباء وهكذا .... 
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اللعبة الثانية: أرقام وكلمات 
في هذه اللعبة أيضاً على اللاعبين أن يتذكروا قوائم من الكلمات. 
# اللاعبون: آي عدد من اللاعبينء مناسبة للمجموعات الكبيرة. يكون اللعب بشكل فردي. 
العمر: سبع سنوات فأكثر. 
المواد: ورق وأقلام. 
طريقة اللعب: 
# اعمل قائمة من عشر كلمات» ورقّم الكلمات من 10-1 (من المفضل أن يعطي الأطفال هذه الكلمات 
بأنفسهم). يمكن كتابة القائمة على اللوح لمدة بسيطة أو كتابتها على الورقةء بحيث لا يراها الأطفال. 
أخبر الأطفال بهدف اللعبة كي يصغوا باهتمام ثم اقرا الكلمات وأرقامها من 10-1 مثلاً: 
1 دراجة» 2 دفتر» 3 کكمبیوتر» وهكذا. 
بعد قراءة القائمةء اذكر رقماً من القائمة (من الممكن قراءة الأرقام بالترتيب أو بشكل عشوائي)ء 
أول لاعب يقول الكلمة المرادفة لهذا الرقم يأخذ نقطة. 
في نهاية اللعبةء اللاعب الذي يستطيع ذكر كل الأرقام مع الكلمات المرادفة لها هو الفائز. 


أ ثلة للتفک 
هل تحتاج إلى حفظ قائمة من الكلمات» متى يكون ذلك؟ 
مل اك ا ف ق ا ا ی هد ا 
_ هل کانت هذه اللعبة جيدة آم ل ولماذا؟ 


المزيد من الأفكارد أرقام وکلمات» 
أكتب قائمة كلمات تشمل أكثر عشرة أشياء يحبها الأطفال. 
كب قانمة تضم عضر كلمات يجه الأطفال ضتعرية فن تذكرها! 


س فالثا- ألعاب الأشعاروالقتقصص س 


إن كتابة القصائد يتطلب نوعاً من اللعب بالكلمات. الألعاب التالية تشجم الأطفال على التأمل فى 
معانى الكلمات وفهم كيفية توظيفها فى القصائد الشعرية. ففى لعبة القصائد المبعثرةء على اللاعبين 
إعادة ترتيب الأبيات الشعرية بشكل يبين فكرة القصيدة ويعبر عنهاء آي بالشكل الذي اختاره 
الشاعر. كذلك تكوين القصص يحتاج إلى فهم المعاني والدلالات وإلى الطلاقة اللغوية والإبداعية. 
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اللعبة الأولى:القصائد المبعثرة 
تتحدى هذه اللعبة قدرة الأطفال على فهم المعنى من خلال بعثرة المعنى الموجود أصلاًء وعلى اللاعبين محاولة 
اناب ها الي هو الك ملا هة الل كاه العا مداخل حار هة 

_ المواد: ورق وآقلام. قصيدة مكتوية على كرتون ومقصوصة كل بيت أو سطر على حدة. 

طريةة اللعب: 

و اخ فة ف الطبة ون الل على رتوو ن الف هة اتخ اتك 
وقص كل سطر في القصيدة على حدة. يجب أن تتوفر قصيدة مقصوصة لكل مجموعة من اللاعبين. 
زمنية مثلاً 15-10 دقيقة وفق سهولة/صعوية القصيدةء والتحدي هو أن ترتب المجموعة الأسطر 
الأصلية أو بالشكل الأقرب للقصيدة الأصلية تفوز باللعبة. 

قبا ب ن 9ه اللات الى من الك ست اها مخ الأطقال: 


إش إش إش' 


صعدت أفعى نحو العش 
طارت منه العصفورة 
نبشت قرب بحيرة ماء 
ER‏ 
وضعتها في قاع العش 
عضتها الأفعى بسرور 
فانکسرت آنیاب الأفعى 
وهوت للأسفل من على 
اش إش 


سلم البيض» سلم العش 
' طيون دواي الفهد - رؤى تربوية عدد 3> ص 52. 
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ليل الدنيا قمرها كبير ونجوم تلفلف حواليه' 
کان نفسي لو بعرف آطیر وانزل اتفرج عليه 


بس امبارح شفت کتاب جواتو مرسومة قمار 
صخر مبين زي النياب ولا في ميّة ولا آشجار 
كنت اتصور قمري يکون ملیان ورود وآزهار 
ونو فيه ناس ومسکون وبتجري فوقه الأنهار 


رضي حلوة وفیها الخير منھا بلاقي هلي ودار 


أسئلة للتفكير 
# هل كان من السهل آم من الصعب إعادة ترتيب هذه القصيدة؟ لماذا؟ 
# هل معاني الكلمات في القصيدة هي المعاني المالوفة نفسها؟ أذكر مثالاً. 
هل يمكن آن يختلف المعنى من شخص إلى آخر؟ 
هل تعتقد أن هذه القصيدة تحمل المعنى نفسه بالنسبة للكاتب وللقارئ» كيف ذلك؛ 
هل من الممكن ترتيب أبيات القصيدة بشكل أفضل مما فعل الشاعر؟ 
المزيد من الأفكار, لقصائد مبعثرة» 
# يمكن تلخيص قصة في بعض السطور وقص هذه السطور ويعثرتها لتكون اللعبة «القصص 
المبعثرة». 
# من الممكن تطبيق هذه اللعبة على أنواع مختلفة من النصوصء مثلاً لائحة تعليمات لتشغيل جهاز 
آو وصفة لتحضير طبق طعام. 


اللعبة التانية:سلسلة القصة 


هذه اللعبة تتيع للأطفال فرصة تنمية مهاراتهم اللغوية والإبداعية من خلال تاليف قصة بشكل جماعي» على 
الأطفال التفكير بسرعة لإضافة أفكار إلى السلسلة القصصية الشفهية. 


LJ‏ اللاعبون: آي عدد من اللاعبينء يتم اللعب بشكل مجموعة كبيرة واحدة. 


# المواد: لا شيء. 


' خالد جمعة. مطرء مركز الإعلام والتنسيق التربوي» 2001ء فلسطين. 
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طريقة اللعب 
A AA E‏ 


الذي يليه آن يتابع رواية القصة من حيث توقف زميله. 


# اللاعب الذي يتوقف قبل البدء بتتمة القصةء أو الذي لا بستطيع تتمة القصة يفقد دوره أو يخرج 
من اللعبة. 
ويمكن تطبيق هذه اللعبة بأشكال مختافة: 
# يضيف كل لاعب جملة واحدة فقط للقصة. 
# يجب أن يتوقف كل لاعب في منتصف الجملة. 
من الممكن ألا يتم اللعب حسب الدورء مثلاً يمكن للاعب أن يلقي بكرة صغيرة نحو لاعب آخر الذي 
عليه أن يكمل رواية القصة. 
أسئلة للتفكير 
هل كان إتمام القصة سهلاً آم صعباً؛ 
# هل كانت القصة التي روتها المجموعة جيدة أم لا؟ ماذا أعجبك فيها؛ 
هل من الأفضل تاليف قصة بمفردك أم بشكل جماعي؟ ولماذا؟ 
هل من الممكن كتابة قصة لا تنتهي» هل تعرف مثالاً على هذه القصص؛ 
# ما أنواع القصص المختلفة؟ ما نوع القصة المفضل لديك؟ ما قصتك المفضلة؟ 
أفكار أخرى د «سلسلة القصة» 
# حاول أن تتذكر وتلخص القصة مع الاحتفاظ بتفاصيلها كافة. 
# أكتب نسختك من القصةء غير في روايتها كما يحلو لك. 
سجل سلسلة القصة واستمم إليها ثانية. 
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س رابعا: آلعاب أخرى: الجدل والأسئلة والمحادخة س 


اللعبة الأولى: جدل القارب 


تة اه الل طن ل اكا وغ ال عل ع راء جج مف لول في تي ارا 
التفكير الناقذ لدى'الأطفال. ومن المطلوب قى هذه اللعبة تحديد أهم شلخحن ضمن قاثمة ماء ويب الجذل 
الأشخاص من القارب حتى يتمكن من متابعة مسيرتهء واللعبة هي أن يقرر اللاعبون من الشخص الوحيد 
الذي يجب أن يبقى في القارب» آي من هو المستحق للحياة من ضمن الركاب العشرة. 
i‏ اللاعبون: آي عدد من اللاعبينء يتم اللعب بشكل فردي» ثنائي أو في مجموعات صغيرة. 
العمر: تسع سنوات فأكثر. 


_ المواد: لوح وأوراق وأقلام. 


طريقة اللعب: 

# قدم بداية للقصةء مثلاًء بعد عاصفة أدت إلى تحطم الباخرة. ركب عشرة ناجين قارياًء ولكن 
للأسف هذا القارب لا يمكن له حمل عشرة أشخاصء» وكان الحل الوحيد هو إلقاء الأشخاص 
تدريجياً من القارب ليبقى شخص واحد فقط يمكن للقارب أن يحمله إلى شاطى النجاة. والمشكلة 
هى أن تختار من بين الأشخاص العشرة الشخص الأجدر بالبقاء وبالحفاظ على حياته. 

# أكتب على اللوح قائمة بعشرة أشخاص ركبوا قارب النجاةء بإمكانك سؤال الطلبة عن هؤلاء 
الأشخاص. قد تشمل القائمة رساماً معروفاًء» صحافياً مشهوراًء كاتباً قصصياًء رية منزل» طبيب 
أطفالء معلمة مدرسة» مهندسة دیکور» ا الخ. 

أطلب من اللاعبين أن يسجلوا الشخص الذي يجب أن يبقى في القارب لينجو بحياته» وعليهم أن 
يختاروا الشخص الذي بإمكانه أن يقدم أقصى فائدة لمجتمعه. على اللاعبين أن يذكروا الأسباب 
كافة التي دفعتهم للحفاظ على حياة هذا الشخص دون غيره» بما فى ذلك الحجج التي يمكن أن 
يقدموها لمن يطلب إلقاء هذا الشخص إلى البحر. 
التي دفعتهم لاختيار هذا الشخص دون غيره. 
سينجو في القارب. ويهذا تنتهي اللعبة. 
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أسئلة للتفكير 
# كيف يختلف الجدل عن الحوار أو النقاش؟ 
# هل استفدت شيئاً من هذه اللعبة؟ ما هو؟ 
# هل التصويت طريقة عادلة لإنهاء هذا الجدل؛ 
# هل من الممكن أن يكون قتل الأشخاص الآخرين عدلا؟ متى وكيف؛؟ 


أفكارأآخرى 3 «جدل القارب» 
يمكن إثارة الجدل حول آهم موضوع يتم تعليمه في المدرسة» أو حول أفضل طريقة لقضاء وقت الفراغ. 


اللعبة الثانية: الشيء المخضفي 

هذه اللعبة المألوفة تشجع تنمية التفكير الناقد وتنمي مهارات التصنيف والمساعة. 
اللاعبون: آي عدد من اللاعبينء يتم اللعب بشكل فردي. 
العمر: خمس سنوات فأكثر. 
المواد: ورق وآقلام. 


طريةة اللعب: 
# يحدد اللاعب الأول «شيئاً» ويذكر تصنيفه (نبات» حيوان» كائن بحري...). 


ال الارن الأخرون (أرنعة لعن كط اقصى) عفدا من الأسطة مفلا 20 سالا لكات 
هذا الشيء المخفي. هذه الأسئلة تیدا «هل» وتکون الإجابة علیها د «نعم» أو «لا» فقط. لی 
الان لو ا او و اک ر ا ا ی فی کین 
في هذه الا ا سا ل ا ا ی الي 
فبدلاً من ذکر أن موضوع السؤال هو «حیوان»»› یمکن القول إن موضوع السؤال هو «حیوان 
مفترس يعيش في الغابات»» ويذلك يمكن توجيه تفكير اللاعبين إلى أسئلة محددة أكثر. 
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أسئلة للتفك 
هل يعتمد الفوز في هذه اللعبة على الحظ أم على المهارة؟ كيف؟ 
#8 یمکن تصنیف بعض الأشیاء ک «حیوانات» «نباتات»» «وسائل مواصلات»» ولكن كيف نصنف 
«الخوف» «الأمل»» «الحب»؟ 


ما أفضل طريقة أو استراتيجية لاكتشاف «الشىء المخفى» فى هذه اللعبة؛ 


المزيد من الأفكار ل «الشيء المخفي»› 
# أكتب مجموعة من الأشياء التى يمكن لك أن تصنفها معاً واطلب من لاعب آخر أن يكتب عنواناً لهذا 
التصنيف. 


# يمكن لعب هذه اللعبة بتغيير طفيف من خلال لعب «من آنا؟» 


«من أنا؟» 

يخرج أحد الأطفال من الغرفة ويتفق بقية اللاعبين على اسم شخصية معروفةء قد تكون هذه الشخصية 
واقعية أو خيالية كأن تكون من قصة أو مسرحية. تكون هذه الشخصية هى شخصية اللاعب خارج الغرفة. 
عندما يدخل اللاعب عليه آن يسال عشرين سؤالاً بدأ ب «هل» وتكون إجابتها «نعم» أو «لا» ليكتشف 


شخصيته الجديدة. 


اللعبة الثالثة: المحادخة 
تتحدى هذه اللعبة الأطفال في أن يحافظوا على محادثةء بينهم تعتمد على الأسئلة فحسب. تتطلب هذه اللعبة 
سرعة البديهة. والطلاقة اللفظية واللغويةء وتنمى مهارة طرح الأسئلة. 

اللاعبون: آي عدد من اللاعبينء يتم اللعب بشكل ثنائي. 

# العمر: سبع سنوات فأكثر. 

mM‏ المواد: ل شيء. 
طريقة اللعب: 
تتطلب هذه اللعبة الثنائية الانتباه آثناء الكلام وأثناء الإصغاء. على اللاعبين الاستمرار بالمحادثة من خلال 
طرح الأسئلة فقط دون ية إجابات. على اللاعبين أن لا يكرروا الأسئلة التى طرحوهاء وأن لا يتوقفوا عن 


الحديث. وعليهم أن يسالوا أسئلة ذات معنى» وإلا يخسر اللاعب نقاطاً . أي لاعب يخسر ثلاث نقاط يخرج 
من اللعبة ويفوز عليه اللاعب الآخر. 


يسال اللاعب الأول سؤًالأًء وعلى اللاعب الثانى أن يجيب بسؤال. 
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و ا و ا ا ن ا 


يفوز أحد اللاعبين عندما يخسر اللاعب الثاني ثلاث نقاط. 


1[ ثلة للتفک 
الأسئلة هى أحد أنواع الجملء» ما أنواع الجمل الآخرى؟ 


_ هل هذه اللعبة سهلة آم صعدة؟ ولماذا؟ 
هل بإمكانك التفكير بسؤال ليست له إجابة؟ 


أفكارأخرى ل «المحادثة» 


اكتب محادثة أو حواراً تعتمد فقط على الأسئلة. 
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